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INTRODUCAO

POLITICAS EDUCACIONAIS NA ATUALIDADE
LATINOAMERICANA E SEUS REFLEXOS NA
EDUCACAO RURAL BRASILEIRA

Luiz Bezerra Neto

(Universidade Federal de Sdo Carlos - Ibezerra@ufscar.br)
José Leite dos Santos Neto

(Doutor em Educacdo pela Universidade de S&o Paulo)

Discutir sobre educagdo rural no Brasil é uma tarefa bastante
ardua, dado que o pais possui dimensdes continentais e, por esse
motivo, contempla as mais diversas realidades politicas, econdémicas e
sociais. O trabalho se intensifica quando a temdtica é tratada na
América Latina, em que os governos adotam politicas desiguais, com
formas de organizagao distintas e concep¢des de ensino especificas as
regides e situagdes.

O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo no Campo -
GEPEC - enfrenta esta polémica ha algum tempo. Debatemos, desde o
inicio, a importancia da educa¢do no campo, sobretudo no
entendimento de que as criancas devem ser educadas no local de sua
moradia. Afrontamos a questdo das especificidades da educacao dos
camponeses, visto que a educa¢dao do homem no campo traz consigo
muitas singularidades, principalmente, de cunho metodoldgico.

Assinalamos ao fato de que o ndmero de alunos, quase sempre, é
considerado pequeno em rela¢do aos padrées urbanos e muitas escolas
das zonas rurais adotam o modelo de trabalho com classes multisseriadas,
isto é, alunos de duas, trés ou quatro séries assistem aulas em uma mesma
sala. Os professores brasileiros nao possuem formacao para o trabalho com
estudantes de diferentes idades e niveis de aprendizado em um Unico
ambiente. Por conseguinte, a maioria dos educadores organiza a turma em
séries, utilizando-se dos modelos unisseriados e dividindo o tempo de aula
entre eles, ou seja, € reduzido o tempo de ensino dos alunos a medida que
é decomposto o periodo de aula entre as séries. A aula ocorre, dessa forma,
como se todos estivessem em salas diferentes.



Percebemos, portanto, que apesar de enfrentarem no meio rural
uma situacao adversa as escolas urbanas, uma parte expressiva dos
professores ndo adota uma metodologia de ensino adequada e
ministram as aulas em semelhanca ao que fariam nas salas
unisseriadas. Alguns, simplesmente, passam exercicios para um
grupo/série, enquanto conversam e esclarecem atividades para os
outros alunos, revezando entre os grupos/séries presentes na aula.

Outra especificidade da educacdo rural é que, normalmente, as
escolas sdo unidocentes e, por este motivo, ndo existe interlocucao
entre os educadores, o que impossibilita a troca de experiéncias sobre
as atividades trabalhadas com os alunos daquela realidade.

Destoantes também, sdo os tempos escolares. No meio rural, os
alunos e, muitas vezes, os préprios professores, percorrem grandes
distancias para acessarem a escola. Além disso, existem as dificuldades
nas condicbes de transporte, isto &, (1) os veiculos em uso (bicicletas,
motos, barcos, carros, 6nibus ou animais); (2) as estradas precdrias,
que nos periodos de seca neblinam a visdo e fazem os circulantes
inalarem poeira, e nos periodos de chuva, criam extensos atoleiros; e
(3) os rios, que nas épocas das cheias e da estiagem, fazem com que
os professores e alunos transcorram mais tempo no percurso em
direcao a escola do que aquele de permanéncia em sala de aula.

Ressaltamos ainda o fato do professor ser, geralmente, o uUnico
agente estatal de determinadas localidades, o que faz com que exer¢a
funcbes para os quais nao estd qualificado ou designado. Ocorre que o
educador se torna o psicélogo local, o farmacéutico intérprete das bulas
de remédios, o diretor da escola, o secretario, o merendeiro, o agente
escolar (inspetor de alunos, em alguns lugares), o faxineiro, entre outros.

Nesta conjuntura, o Movimento Por uma Educacao do Campo,
criado na década de 1990, cumpriu um papel de extrema importancia:
ao denunciar arealidade da educa¢do no campo, denunciou tambéma
situacdo das escolas rurais, vistas como o primo pobre das urbanas, ou
seja, instituicdes que herdavam os materiais rejeitados nas escolas da
cidade. Livros, carteiras, armarios e tudo o que fosse descartado no
meio urbano era doado as escolas do meio rural.

Além disso, o Movimento acusou também a baixa infraestrutura
das escolas rurais, se referindo a falta de funcionarios, bibliotecas,
laboratdrios, quadras de esporte, internet, banheiros, d3gua canalizada,
energia elétrica etc.



Entrando neste debate, o GEPEC passou a defender que a escola
do campo dever ser uma escola diferente, prépria as condi¢des do
meio rural. Entretanto, isso ndo se realiza em termos de contetdo,
uma vez que requeremos uma escola Unica, sem distin¢ao entre o que
se ensina para a elite e 0 que se ensina para a classe trabalhadora. A
educacdo ideal para o trabalhador do campo, segundo as discussdes
realizadas no grupo, acontece em uma escola que traz os contetidos
elaborados pela sociedade e que, em geral, sdo apropriados pela
burguesia, como se pertencessem exclusivamente a ela.

Demandamos, portanto, que os conceitos e contelddos ensinados
na escola rural sejam os mesmos que os ministrados na escola urbana.
Entendemos que, embora a forma de exposicdao das informacdes
possa mudar, ndo equalizar os conteudos traz o risco de se criar uma
educacao de segunda categoria para esta parcela social. Neste ponto,
especificamente, possuimos discordancias com os preceitos
defendidos por grande parte dos participantes do Movimento Por
Uma Educagdo Do Campo mencionado.

Desde seu surgimento, o GEPEC adotou como método de andlise, o
materialismo histdrico-dialético, negando, portanto, algumas abordagens
multiculturais, desenvolvidas por determinados pesquisadores que
apoiaram e apoiam o Movimento Por Uma Educacao Do Campo. Por isso,
o grupo insiste na necessidade de se trabalhar com a pedagogia histdrico-
critica na educacao do campo, sinalizando que a compreensdo da
estrutura e das formas de organizacdo da sociedade capitalista é a
condicao sine quad non para combaté-la.

Dito isto, elucidamos que este livro foi elaborado a partir dos
debates realizados no | Encontro Internacional e IV Encontro Nacional
sobre Educac¢ao no Campo, ocorrido em julho de 2017, na Universidade
Federal de Sao Carlos — UFSCar, oportunidade tal em que se discutiu
algumas politicas educacionais para a América Latina.

Para tanto, nove textos compdem esta coletanea, a saber: duas
conferéncias internacionais, uma conferéncia nacional, trés artigos
apresentados por participantes do encontro, e trés escritos produzidos
por alunos que participaram do curso sobre Especializacdo em Educacao
no Campo, promovido pela UFSCar, durante os anos de 2017 e 2018.

No primeiro capitulo, trazemos a transcricdo da conferéncia de
Juan Carlos Rodriguez Cruz, pesquisador da Universidade de Holguin
(Cuba), que tratou sobre o modelo pedagdgico dirigido a educacdo



ambiental e contextualizou 0 modo de vida da populacdo campesina
produtora do seu pais. Mantivemos o texto no original (em espanhol),
em semelhanca ao que ele pronunciou no momento de sua exposicao.

No capitulo, o autor versou sobre o trabalho, abordando a
educacao ambiental e sua expressdo no contexto rural. Para ele, o
trabalho se baseia no patriménio cultural campesino, seus valores e
suas potencialidades, especialmente no que se refere a educa¢do ndo
escolar, sustentada em principios e categorias da pedagogia de Paulo
Freire e seus seguidores.

A investigacdo de Cruz teve como finalidade a discussdo de um
modelo pedagdgico que expressasse o processo ideal de uma
educacao ambiental contextualizada da populagdo do campo
produtora, sustentada no contedido conservacionista de seu
patrimdnio cultural. E um texto de fécil leitura e muito esclarecedor
sobre a preservac¢ao da cultura campesina na sociedade cubana.

O segundo capitulo é uma contribuicao de Alfonso Torres Carrillo,
pesquisador da Universidad Pedagdgica Nacional (Colémbia), que
discorreu sobre o processo de aprofundamento da contrarreforma
neoliberal no sistema educativo colombiano, a partir das imposicdes
de uma nova ordem pelas diretrizes da OCDE (Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico).

Carrillo procurou demonstrar como o governo da Colémbia,
através do presidente, a ministra da educacdo e da Federacao
Colombiana de Educadores (FECODE), firmaram um acordo, que pds
fim a uma paralizacao geral de 37 dias nas atividades educativas dos
1122 municipios do pais. Segundo ele, grosso modo, os acordos
envolviam reivindicagdes salariais dos professores e transformagées
no sistema geral de participacdo nos recursos nacionais para a
educacgdo e saude.

E merecedor de destaque relato do autor sobre a defesa que alguns
municipios fizeram de um Fundo das Politicas Educativas do governo,
perante a orientacdo que se aprofundasse o ajuste do sistema educativo
ao modelo capitalista neoliberal e se aplicassem as exigéncias impostas
pela OCDE. Solicitacdo realizada pelo entdo presidente, Juan Manuel
Santos, que desejava o ingresso da Colémbia na organizacdo.

Para Carrillo, teriamos ai um paradoxo, porque em plena
mobilizacdo (23 e 24 de maio), passou despercebida a opinido publica,
a visita dos delegados da OCDE, que se informavam sobre o
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cumprimento do pais, das tarefas exigidas a adesdo. O autor destacou
ainda que, ha uma semana do acordo com a FECODE, em 23 de junho,
o presidente colombiano se encontrou com o secretario geral da OCDE
em Paris, o mexicano Angel Gurrfa, selando o acordo entre a Colémbia
e a organizacdo. Ele chamou a aten¢do para a tendéncia atual,
plenamente subordinada a Iégica neoliberal, que se aplica em outros
paises latinos, como Brasil, México e Argentina. O texto também foi
mantido em espanhol, tal como apresentado no evento.

O terceiro capitulo é de Ana Carolina Galvao Marsiglia e Tiago
Nicola Lavoura, que discutem as politicas educacionais, a educagao
escolar e a educagdo do campo. Inicialmente, os autores afirmaram
que a educagdo seria um fenébmeno préprio dos seres humanos,
tomando a premissa de que a atividade vital da humanidade seria o
trabalho, o que se explicaria pela relacao milenar de transformacao da
natureza pelos seres humanos.

Assim, debateram o trabalho em sua acep¢dao ontoldgica,
compreendendo como tal participa da formac¢do do ser humano,
considerando as media¢Ges instituidas e apreendidas por cada novo ser
da espécie e por aqueles que ja constituiam o conjunto humanitdrio.

De acordo com eles, humanizar o ser humano seria um processo
educativo. Entretanto, se a origem da educacdo coincidia com a
prépria origem humana, o surgimento da classe dos proprietdrios e
dos nao-proprietdrios teria criado uma cisao, ficando a escola, restrita
aos membros de uma sd classe, aquela dos homens livres.

Em seguida, os autores abordaram que ruptura com o modo de
producdo feudal colocou a burguesia como classe em ascensdo,
revolucionaria, e, dali em diante, ela defendeu a igualdade entre os
individuos e reivindicou a substitui¢ao de “uma sociedade com base
num suposto direito natural por uma sociedade contratual” (SAVIANI,
2008, p. 32). Eles compreenderam que este modelo de escola se
inaugurou na época moderna, durante a transicao para o modo de
producdo capitalista, onde os individuos se tornaram livres para fazer
ou nao determinadas concessdes com base em rela¢des contratuais.

No quarto capitulo, Fabio Fernandes Villela assuntou a cultura
ambiental e a formagdo de educadores na perspectiva da pedagogia
histdrico-critica. Seu texto discutiu a reorganizacdo do trabalho
educativo e a formac¢do de educadoras ambientais presentes em um
projeto de ensino, pesquisa e extensao intitulado Cultura ambiental no
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territdrio caipira: histéria e saberes tradicionais das mulheres do
noroeste paulista.

De acordo com o autor, o projeto teve por objetivo trabalhar com
a cultura ambiental do noroeste paulista, do ponto de vista de seu
desenvolvimento sustentdvel, ambientando o territdrio caipira, a
construgao social e aidentidade cultural dessaregido do Estado de Sao
Paulo, com enfoque para a participacdo das mulheres no processo.

Ele apresentou alguns resultados do projeto, como: (1) a
producao e sistematiza¢do de metodologias inovadoras de educacao
de jovens e adultos (EJA) na educacdo do campo, e (2) a elevacdo de
escolaridade de jovens e adultos associada a qualificacdo social e
profissional, possibilitando novas aprendizagens.

O quinto capitulo, de Flavia Camila Gomes e Maria Cristina dos
Santos Bezerra, discorreu sobre o curriculo e as propostas especificas
para educacao do campo, oferecendo o estado da arte do referido
tema entre os anos de 2010 e 2016.

No texto, as autoras exibiram um recorte dos resultados do
trabalho Curriculo e propostas especificas para Educagdo do Campo:
estado da arte (2010-2016), desenvolvido no Programa de Iniciacdo
Cientifica da UFSCar, no curso de Pedagogia.

As autoras apresentaram que a finalidade da pesquisa foi realizar um
levantamento, no sitio da ANPEd, das publicacbes entre 2010 e 2016, que
abordaram o curriculo nas escolas no/do campo, com o intuito de
identificar como se posicionaram em relacdo a particularidade curricular,
percebendo como se deu o debate sobre a necessidade ou limites de um
curriculo destinado ao homem do campo.

Na dtica de Gomes e Bezerra, a temdtica chamou a atencao pela
percepcao dos entraves que a populacdo campesina enfrentava na
busca da efetiva¢ao de seus direitos, em especial, o direito a educacao,
historicamente negligenciado pelas politicas publicas. Elas afirmaram
que na luta pelo acesso e qualidade na educacao, emergiram discursos
correntes em busca de uma educagao do campo que contemplasse as
especificidades da populacdo rural. Foram, portanto, registradas
diferentes perspectivas, desde a defesa de um curriculo especifico a
preocupacdo de que a énfase da especificidade levasse ao aumento
das desigualdades, ja que a apropriacdo dos conteudos deveria ser
socializada para todas as pessoas, em todos os lugares.
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As autoras chamaram a atenc¢do para a participagao do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que foi apontado
como um dos elementos centrais para o debate sobre educag¢do no
campo. Isto ocorreu, sobretudo, a partir da realizacao do | ENERA, em
1997, um marco da oficializa¢gdo do movimento em torno da educacdo.
Denotaram ainda, os rumos que a luta tomou daquele momento até o
ano de 2016, ocasidao do golpe parlamentar contra o governo
encabegado pelo Partido dos Trabalhadores.

No capitulo seis, Patric Oberdan dos Santos e Luiz Bezerra Neto
discutiram a educagdo no campo e as condi¢bes de acesso a escola,
apresentando um diagndstico dos meios de transporte no
deslocamento dos alunos e professores ao ambiente escolar no
Assentamento Guarani.

O trabalho apresentou os resultados de uma pesquisa de Iniciacao
Cientifica, realizada no curso de Pedagogia da Terra da UFSCar, e
intitulada Educagdo no Campo e Condicbes de Acesso a Escola: Diagndstico
dos meios de transportes para o acesso a Escola no Assentamento Guarani.
Tal pesquisa objetivou a realizacdo de um recorte histérico de como
ocorria 0 acesso a educagao para os moradores de dreas rurais quando
nao havia uma escola no campo. Para tanto, partiram da constatacao e,
neste caso, foi realizada a nucleacdo dos alunos, facilitando o processo de
transporte escolar. A partir dai, discutiram as condicdes de transporte dos
estudantes do assentamento.

Os autores averiguaram que a educa¢do do campo foi uma
conquista dos movimentos sociais que pretenderam atender as
necessidades e especificidades da populacdo campesina, sendo
idealizada pelos préprios sujeitos em parceria aos movimentos. Tal
educacao visava a formacdao do sujeito para que se pudesse
permanecer no campo, o que era semelhante ao ruralismo pedagdgico
de expressdo no Brasil na década de 1930.

Santos e Bezerra Neto entenderam que, apesar dos avangos no
quesito acesso a escola, era necessario encarar a possibilidade de uma
educacdo especifica para os sujeitos do campo, o que poderia se
constituir de uma grande armadilha para os trabalhadores, pois ao
fomentar uma educacdo especifica, era possivel definir uma educacdo
de segunda categoria. Os autores debateram o fato de que as leis
garantiam o transporte escolar, porém sem assegurarem a qualidade
deste servico conforme os moldes do Guia do Transporte Escolar,
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principalmente, emrelagdo as condi¢des de trafegabilidade das vias da
zona rural brasileira.

No capitulo sete, Danilo Felisberto de Souza e Luiz Bezerra Neto
abordaram a Educag¢do no Campo ou do Campo: a concepg¢do dos
professores da unidade escolar Profa. Alice Madeira Jodo Francisco,
texto que derivou de um trabalho de conclusdo do curso de
especializagao em educagdo no campo.

Este trabalho buscou investigar a compreensdo que os professores
da unidade escolar Profa. Alice Madeira Jodo Francisco detinham sobre a
educacdo no campo. Para isso, foram realizadas entrevistas com dois
docentes e um coordenador pedagdgico, tendo como base um
questiondrio semiestruturado sobre a realidade dos educandos, que
dialogou com a essencialidade da terra na vida daqueles sujeitos e
indagou o conhecimento dos professores a respeito de educa¢do no
campo. Através de tais instrumentos e premissas, os autores desejaram
perceber se era possivel considerar tal escola como do campo ou no
campo, conforme proposto pelos movimentos sociais e pelo Movimento
Por Uma Educacdo Do Campo. As preposicbes no e do foram
consideradas, de extrema relevancia, pois a ado¢do de uma ou outra
implicaria em um direcionamento diferente, na medida em que se
relacionaria com uma concep¢ao de mundo, sociedade e educagao.

Pelo capitulo, se pode conhecer o alcance das leituras e dos
saberes do coordenador pedagdgico e dos professores entrevistados
sobre as discussOes que se faziam presentes nos movimentos sociais.

O capitulo oito é de Joviro Adalberto Junior e Jaqueline Daniela
Basso, que discorreram sobre a experiéncia de educacao escolar no
assentamento Monte Alegre. Eles buscaram as caracteristicas da
educacdo basica do campo e, em especial, nas escolas inseridas em
areas de reforma agrdria, a fim de identificar, no caso estudado, as
aproximagdes e distanciamentos da realidade escolar com o que ¢é
previsto para a educacdao do campo.

Os autores tomaram como amostra a Escola Municipal de Ensino
Fundamental do Campo Profa. Maria de Lourdes da Silva Prado,
localizada no Assentamento Monte Alegre VI, no Municipio de
Araraquara, interior de S3ao Paulo, resgatando seu histérico e sua
proposta pedagdgica e verificando como ela se materializava no
cotidiano escolar.
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A pesquisa se realizou através de uma vasta revisdo bibliografica
e de um estudo de campo que permitiu a eles resgatarem o histdrico
de criacao e implementacao da escola, compreendendo sua relagao
com a educagao do campo.

Escolhemos para o capitulo final, o fruto de um trabalho de
conclusdo de curso, desenvolvido no curso de especializagdo sobre
educacdo no campo, de autoria de Amanda Cristina Lino, que investigou
as relagOes entre agroecologia, educagao no campo e politicas publicas,
averiguando as extensdes do direito material e direito formal.

Neste texto, a autora discutiu as experiéncias desenvolvidas no
assentamento Ipanema e Horto Bela Vista, que interseccionaram as
relacbes entre a luta pela reforma agraria no municipio de Iperd, a
educacao no campo e as vivéncias de agroecologia, delineando as
potencialidades no ambito das politicas publicas.

A metodologia de pesquisa utilizada se consistiu em uma breve
revisdo bibliogréfica, com o intuito de fomentar algumas questdes que
foram postas na realidade dos assentamentos, em referéncias as
politicas publicas e sua condicdo enquanto direito formal e direito
efetivamente material.

Assim, compreendemos que o conjunto de textos inclusos na
coletanea traz uma grande contribuicao sobre a tematica central do
livro e as experiéncias de trabalho desenvolvidas pelos autores, dando
continuidade tanto as pesquisas realizadas no interior do GEPEC,
quanto aquelas desenvolvidas por pesquisadores e colaboradores,
nao necessariamente ligados ao grupo, contudo que possuem
perspectivas transformadoras ou revoluciondrias da educacdo
campesina.

Por fim, gostariamos de ressaltar que os textos, as formas de
expressao e linguagem sdo de exclusiva responsabilidade dos autores.

Referéncia:

SAVIANI, D. Escola e Democracia. Campinas-SP: Autores Associados,
edicdo comemorativa, 2008.
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MODELO PEDAGOGICO DIRIGIDO A LA EDUCACION
AMBIENTAL CONTEXTUALIZADA DE LA POBLACION
CAMPESINA PRODUCTORA

Juan Carlos Rodriguez Cruz
(Universidad de Holguin, Cuba - jcrodriguez@fh.uho.edu.cu)

La transformacién conductual de un grupo social heterogéneo,
en el cual la mayoria de sus miembros no participa de la educacién
formal, es la esencia del proceso pedagdgico que se pretende
representar cientificamente, lo que impone requerimientos especiales
a la tarea del investigador.

En el campo de las Ciencias Pedagdgicas son numerosos los
especialistas que han teorizado sobre el concepto modelo. Los autores
consideran muy enriquecedor el aportado por Alvarez de Zayas (1999,
p. 38): “El modelo es una representacién ideal del objeto a investigar,
donde el sujeto (el investigador) abstrae todos aquellos elementos y
relaciones que él considera esenciales y lo sistematiza, en el objeto
modelado”.

A partir de lo anterior en la investigacién se concibe al modelo
como la creacidn cientifica, que media entre el sujeto y el objeto que
se pretende transformar, la representacidn tedrica de la realidad
pedagdgica aspirada, acorde a las necesidades y exigencias sociales.

Al caracterizarse un modelo como pedagdgico o didactico se
deben tener en cuenta las relaciones que se establecen entre las
categorias esenciales que se manifiestan en un determinado objeto -
campo, las cuales a partir de su sistematizacidn y diagndstico permiten
explicar el comportamiento dindmico del proceso que se modele. En
concordancia con lo anterior, Cérdova (2011, p. 45) define como
modelos didacticos “los que representan el proceso de ensefianza-
aprendizaje y como modelos pedagdgicos los que extienden su accién
al proceso docente-educativo o formativo”.

Este trabajo desarrolla un modelo pedagdgico que tiene como fin
el desarrollo de la educacién ambiental, basada en el tratamiento a los
contenidos ambientales del patrimonio cultural campesino, a través de
la educacién no formal, sustentado en categorias y principios de la
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educacion popular, dirigido a favorecer la educacién ambiental
contextualizada de la poblacién campesina productora, para el logro
de una agricultura sostenible.

Metodologia

El sustento metodoldgico de esta investigacion, basado en el
método de modelacidn sistémico estructural,

La metodologia esta relacionada con los principios y categorias de
la Pedagogia de Paulo Freire, se parte del saber popular, del contenido
conservacionista atesorado en el patrimonio cultural campesino,
valorado a través del didlogo, la problematizacién y la concienciacidn,
alaluz de los adelantos de la ciencia y la técnica contempordnea, para
lograr su implementacion paulatina en el proceso productivo en
beneficio de una agricultura sostenible.

Resultados

El Modelo que se presenta es un sistema conformado por dos
subsistemas, que se encuentran en estrecha interrelacidn dialéctica: el
primero, designado proyectivo contextualizado, recoge los
fundamentos tedricos generales del proceso formativo ideal de la
educacidon ambiental contextualizada de la poblacidn campesina
productora, cuyas categorias han sido sistematizadas previamente en
el primer capitulo, y el segundo, nombrado resolutivo educativo,
incluye la determinacién de la contradiccion en su manifestacion
internay su solucidn, a través de un sistema de categorias pedagdgicas
que expresan, desde la teoria, los pasos a seguir en el proceso de
resolucidn de la contradiccion y, por ende, del problema que origind la
investigacion.

Primer subsistema proyectivo contextualizado (Ver apéndice 1)

Este subsistema tiene como premisas el estudio epistémico
realizado y se inicia con la contradiccién en su manifestacién externa, la
cual se manifiesta entre la necesidad de desarrollar una educacién
ambiental contextualizada capaz de incidir en la poblacidn campesina
productora, que ocasiona dafios al medio ambiente y el no
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aprovechamiento, con este fin, de los contenidos ambientales del
patrimonio cultural campesino.

El sustento metodoldgico de esta investigacion, basado en el
método de modelacidén sistémico estructural, conduce a derivar la
contradiccién en su manifestacién externa hacia niveles mas
esenciales, en busqueda de las causas que originan el problema. Con
este fin en la etapa proyectiva contextualizada se sistematiza un
sistema de categorias derivadas de la contradiccion en su
manifestacién externa, del pareo entre lo que es y lo que debia ser; que
conforman la base de las relaciones que se desarrollan en este
subsistema y permiten la creacidn de nuevas cualidades que hacen
descender la contradiccidn y crean las condiciones para el desarrollo
de la educacién ambiental contextualizada.

A partir de estos presupuestos se determina la primera relacién,
que caracteriza al modelo, concediéndole identidad, la cual estd
integrada por las categorias: contexto sociocultural, educacién
ambiental y educacién no formal.

Los campesinos productores gibarefios, de la provincia de
Holguin, Cuba, se han presentado reacios a los intentos de la direccién
de la Asociacién de Agricultores Pequefos (ANAP) del municipio de
implantar distintas variantes de educacién ambiental, por lo cual un
intento con posibilidades de éxito debe iniciarse con una valoracién del
contexto sociocultural concebido como: un territorio con una clara
unidad geogréfica y limites relativamente precisos, formado en el
proceso histérico donde sus habitantes son portadores de
caracteristicas identitarias patrimoniales peculiares, pero cuya esencia
se encuentra en estrecha interrelacion dialéctica con la identidad
cultural nacional.

Esta categoria estd estrechamente relacionada y se complementa
con la de comunidad, comprendida como: un grupo socio-humano
interconectado y que interactia en multiples dimensiones sobre Ia
base de un espacio geogréfico, social, econémico y cultural, que se ha
formado en el proceso histdrico y que es portador de un rico
patrimonio cultural que contiene saberes, tradiciones y costumbres,
relacionados con su medio; con una identidad dindmica, que se
enfrenta permanentemente a nuevas necesidades y problemas.

Las categorias anteriores sirven de base tedrica ala valoracion del
contexto sociocultural en que viven estas comunidades campesinas, al
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permitir caracterizar su espacio geogréfico, develar su devenir
histdérico y caracteristicas socioculturales y conocer dificultades y
aspiraciones como via de alcanzar la contextualizacidn de la educacidén
ambiental que se pretende lograr.

La educacion para el contexto, o en estrecha relacién con el
contexto sociocultural, esta reflejada en la Pedagogia cubana del siglo
XIX, es sustento de la expresién cubana de la Nueva Escuela en la
Republica Neocolonial y se encuentra presente en la actual Escuela
Cubana de Pedagogia.

En concordancia con el contexto sociocultural, de las
comunidades campesinas objeto de estudio, se presenta la definicidn
de educacion ambiental, concebido como: un proceso pedagdgico
permanente e integral, basado en la educacién no formal, capaz de
generar conocimientos, habilidades y valores; modificar actitudes y
conductas y permitir acciones conscientes y transformadoras, que
conllevan a enfrentary buscar soluciones a los problemas ambientales.
Al tener la investigacion como objeto el proceso de educacién
ambiental de la poblacidn campesina productora, se hace necesario
valorar la problematica de la produccidn de alimentos en su relacién
con el medio ambiente.

Como se ha precisado con anterioridad, la educacién ambiental
propuesta estd dirigida a campesinos productores que no participan
del sistema nacional de educacién y con los cuales los intentos
realizados desde la educacién informal han fracasado. La situacion
fundamenta la necesidad de sustentar el proceso en la educacién no
formal.

En el contexto de la investigacién, la educacién no formal es
asumida como: un proceso dirigido a transformar conductas y
desarrollar valores en grupos sociales heterogéneos, la mayoria de
cuyos integrantes se encuentran fuera del sistema nacional de
educacion, como parte de un proceso educativo planificado, con
caracter especifico y diferenciado, con espacios determinados para la
expresion del proceso de educacién, formacidon y desarrollo, acorde al
contexto sociocultural donde se despliega.

La relacién entre estas tres categorias origina una categoria
portadora de una nueva cualidad, las bases para el proceso de
educaciéon ambiental contextualizado de la poblacién campesina
productora. Se comprende como proceso de educacién ambiental
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contextualizado, el que se estructura acorde con las caracteristicas y
las necesidades educativas del grupo social al que esta dirigido. En este
caso se integran dialécticamente el contexto sociocultural, los
principios de la educacién ambiental y los fundamentos de la
educacién no formal.

Una vez establecida las bases de la educacién ambiental estas
sirven de fundamentos para una segunda relacién objetivo-contenido-
método: El objetivo del modelo esta dirigido a representar
tedricamente el proceso ideal de desarrollo de la educacién ambiental
contextualizada de la poblacién campesina productora, para el logro
de una agricultura sostenible.

Acorde con el objetivo se presenta el contenido de la educacién
ambiental de la poblacién campesina productora, el cual debe estar
integrado fundamentalmente por los siguientes temas:

(1) Implicaciones de las agresiones al medio ambiente y su

concrecioén en la agricultura en Cuba;

(2) Las principales agresiones al medio ambiente que se estan

desarrollando en el contexto objeto de estldio;

(3) Origen e importancia de su patrimonio cultural;

(4) Los valores conservacionistas de este patrimonio;

(5) El significado de su aplicacién y su contribucién a la proteccién

del medio ambiente y, por ende, a una agricultura sostenible.

Como proceso de educaciéon ambiental contextualizado a la
poblacién campesina productora, su metodologia se encuentra en la
educaciéon popular de Freire y sus seguidores. Se debe partir del saber
popular, de una Pedagogia de plena participacion dialdgica, que
permita sistematizar sobre una base cientifica el saber campesino. El
intercambio entre el conocimiento popular con el conocimiento
cientifico, donde todos los implicados en el proceso intercambien
conocimientos, para juntos transformar la realidad social existente.

Estas tres categorias en suinterrelacién crean otra nueva cualidad
el proceso docente educativo de la educacién ambiental de Ia
poblacidn campesina productora, acorde con su contexto y
problematica social, sustentada en principios y categorias de Ila
Pedagogia Freiriana.

Las valoraciones realizadas y las relaciones que se han formado
en el primer subsistema del modelo han permitido, a través de nuevas
cualidades emergidas de las mismas, derivar la contradiccion, la cual
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desciende hasta situarse en el proceso de educacién ambiental de Ia
comunidad de productores campesinos. Este proceso, asi como toda
la propuesta, tienen su base en fundamentos filoséficos, socioldgicos,
psicoldgicos y pedagdgicos.

El Materialismo Dialéctico es sustento filoséfico de Ia
investigacién, en particular cobra gran significacion la relacién ser
social conciencia-social y su impronta en el patrimonio cultural y la
concepcion del mundo de la poblacién campesina estudiada. Sobre la
misma base se abordan las relaciones entre los distintos conceptos, en
una tendencia que transita de lo general a lo particular, a partir de una
constante interrelacidn y enriquecimiento de los mismos.

La Sociologia de la Educacidén favorece la labor educativa en el
contexto cultural campesino, formado por la acumulacién de
elementos patrimoniales aportados por las generaciones precedentes
y en particular guia la labor con los factores socializadores como
familia, comunidad, instituciones culturales y organizaciones politicas
y de masas.

Los postulados de la Escuela Histdrico Cultural de Vigotsky y sus
seguidores constituyen la base psicoldgica de la investigacién, en
particular lo referido al origen social de las funciones psiquicas
superiores y su estructura mediatizada, la ley de la doble formacidn, la
situacion social de desarrollo y la zona de desarrollo préximo.

Los fundamentos pedagdgicos de la investigacion parten de la
relacion educacidn- contexto social, tratada dicha relacidon
explicitamente desde la primera mitad del siglo XX a través de la
Escuela Nueva y de forma implicita en la obra de pedagogos cubanos
del siglo XIX, como José de la Luz y Caballero y José Marti; idea
retomada por didactas contemporaneos como Carlos Alvarez de
Zayas, Rita Marina Alvarez de Zayas y Homero Fuentes. En esta misma
linea se situan las potencialidades que oferece la educacién popular.

El sistema de categorias formulado y la determinacién de su
sustento metodoldgico han creado las condiciones para determinar la
contradiccién en su manifestacion interna como causa que genera el
problema.

Segundo subsistema o resolutivo educativo (Ver apéndice 2)

El subsistema presenta una relacién de dependencia respecto al
primer subsistema, pues se fundamenta en las nuevas cualidades
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surgidas a partir de las relaciones del subsistema proyectivo
contextualizado, que actuan en su seno como sustentos tedricos
fundamentales. Como ya se ha expresado, la funcién de este
subsistema consiste en determinar la contradiccidn en su
manifestacién interna y lograr el desenvolvimiento o resolucién de la
misma a través de un sistema de categorias que originan una cualidad
de naturaleza superior, que a la vez resuelve el problema. Este sistema
de categorias presenta relacién de dependencia respecto de Ia
contradiccién en su manifestacion interna y coordinacién y
complementacion entre sus categorias.

La determinacién de la contradiccién en su fase interna es un
proceso que se inicié con el planteamiento de la contradiccién en su
fase externa como primer acercamiento y ha ido profundizdndose a
través del andlisis epistémico y las relaciones entre categorias, como
se refleja en el primer subsistema del modelo.

El proceso de determinacion de la contradiccion interna, a un
nivel mds esencial, se continda en el segundo subsistema, sustentado
en la metodologia expuesta por Lenin en Cuadernos Filoséficos (1986).
En esta obra el destacado politico y fildsofo expone el camino a seguir
a través de las mudiltiples relaciones, el desarrollo del fenémeno vy las
tendencias contradictorias, el descubrimiento de la unidad y lucha de
los contrarios, desde un proceso de andlisis-sintesis, que permite
determinar las transiciones y tener en cuenta las interdependencias, el
infinito camino del conocimiento y las transformaciones cualitativas
del objeto.

El didlogo problematizador entre las tendencias presentes en las
valoraciones tedricas y los resultados obtenidos de la praxis, en el
transcurso de la investigacién, permitieron determinar un sistema de
contradicciones que conducen a la contradiccidn interna que se
manifiestan entre:

(1) Escaso conocimiento y utilizacién indiscriminada y sin control

de las técnicas agricolas y la necesidad de una agricultura

sostenible;

(2) Agricultura intensiva, cuyo Unico objetivo es obtener la mayor

ganancia posible en el menor tiempo y el deterioro acelerado del

medio ambiente;
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(3) Existencia de una politica estatal dirigida a la conservacién del
medio ambiente y un entorno donde las instituciones estatales no
son ejemplo en la conservacién del medio ambient;

(4) Pérdida paulatina del patrimonio cultural campesino

relacionado con una agricultura sostenible y la urgente necesidad

de su aplicacién y transmisidn a las jévenes generaciones;

(5) Predominio de una educacién ambiental que prioriza lo

cognitivo en detrimento de lo afectivo-emocional-volitivo;

(6) Educaciéon ambiental sustentada en orientaciones generales y

la necesidad de tener presente los grupos etarios, necesidades

especificas del contexto y el nivel de escolaridad;

(7) Una agricultura intensiva, que origina contaminacién y pérdida

de fertilidad de los suelos y carencia de una teoria pedagdgica

capaz de ser comprendida y aplicada por la poblacién campesina;

(8) Los contenidos de la educaciéon ambiental y las caracteristicas

del contexto;

(9) Las caracteristicas de la poblacién objeto de la educacion

ambiental y la metodologia utilizada.

La valoracion de este sistema de contradicciones permite
determinar que la contradiccién, en su manifestacién interna se sitda
dentro del sistema de la educacidn ambiental contextualizada,
sustentado en principios y categorias de la pedagogia freiriana, entre
los contenidos de esta educacién y los métodos utilizados para lograr su
objetivo.

En el contexto de este sistema, se comprende por contenido los
conocimientos, tradiciones, habilidades, habitos, procedimientos de
trabajo y valores, procedentes del patrimonio cultural campesino que
tributan a una agricultura sostenible. En este sentido se valoran los
avances de la ciencia, de manera que se favorezca la insercién de estos
agricultores, de forma responsable y creadora, a la produccidn, con el
objetivo de eliminar o minimizar la agresion al medio ambiente.

Los métodos utilizados incluyen los propios de la educacién no
formal, enriquecidos con los principales principios y categorias de la
pedagogia freiriana. Esta se sustenta en el conocimiento, las
habilidades y valores relacionados con el desarrollo agricola y
agropecuario, de sucesivas generaciones de campesinos, y ofrece
amplios espacios a la creatividad, sin negar la asesoria cientifica en la
solucién de los problemas ambientales, cuyo punto de partida lo
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constituye el tener presente las caracteristicas propias de los
campesinos productores.

Ambos contrarios se presentan como lados de un sistemay porlo
tanto se oponen y presuponen. Se presuponen porque expresan los
lados o polos que conforman la contradiccién presente en el proceso
docente educativo de la educacién ambiental contextualizada y sin los
cuales no se puede concebir la misma y se oponen porque el primero
revela los contenidos estructurados a partir de los problemas
ambientales presentes en un contexto rural y las potencialidades
conservacionistas que brinda su contexto cultural, y el segundo
expresa la metodologia que exige la aplicacidon consecuente de esos
contenidos en una comunidad que no participa de la educacién formal
y presenta cardcter heterogéneo en sus componentes etario,
econémico y de nivel cultural. La oposicidn entre ambos origina el
desarrollo, pues se produce un enriquecimiento y una dependencia
mutua, mientras se enriquecen los contenidos se perfecciona la
metodologia, espiral que conduce al desarrollo de la educacién
ambiental contextualizada.

Conocida la causa que genera la contradiccion que ha guiado esta
investigacion, es posible su resolucidn a partir de la interrelacién de un
sistema de categorias, que se sustenta en las nuevas cualidades
emanadas del sistema proyectivo contextual, y justificadas a partir de
los lados de la contradiccidn interna; propias de la Pedagogia, pero
enriquecidas a partir de las exigencias de la investigacion. Estas
categorias son: preparacion de los activistas, seleccion de los contenidos
conservacionistas del patrimonio cultural campesino, enfrentamiento al
cansancio existencial, desarrollo de la educacién ambiental de la
comunidad campesina y evaluacién permanente y conjunta de la marcha
del proyecto.

Este sistema de categorias expresa en su interrelacién, desde la
teoria, el proceso ideal de desarrollo de la educacién ambiental
contextualizada de la poblacidn campesina productora, que permite
su futura concrecion en la practica a partir de las actividades y acciones
concretas de la estrategia. Se debe resaltar que forman un sistema
profundamente interrelacionado, que el orden en que se presentan es
solamente metodoldgico y que una vez que se inicia el proceso se
puede partir de cualquiera de ella. El modelo es dinamizado por la
transversal de investigacion accién participativa, que favorece que la
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comunidad campesina se sienta ente activo, creador y transformador
en la proteccidn del medio ambiente.

Preparacién de los activistas educativos

Los activistas educativos pueden ser seleccionados entre los
pobladores de las zonas rurales y suburbanas, entre los graduados
universitarios, privilegiando agrénomos y maestros. Si el grupo es
formado por ambas categorias se produce un productivo intercambio
de experiencias y conocimientos, que redundard en beneficio de la
investigaciéon. Otra forma la brinda una relacién estrecha con la
Facultad de Agronomia de la Universidad de Holguin y la seleccién de
los activistas entre los estudiantes de los ultimos afios de la carrera. En
esta investigacion, por motivos formativos, se propone la segunda via.

Se sugiere que se seleccione el nimero de activistas educativos a
partir de la cantidad de cooperativas campesinas, donde cada activista
atienda, cuando mads, dos cooperativas, por lo numeroso de la
poblacién campesina y lo heterogéneo de su nivel cultural y
actividades econdmicas.

En la eleccién de los activistas se deben tener presente los
siguientes indicadores:

(1) Nivel cultural;

(2) Conocimiento de la problematica del territorio y su impacto en

el medio ambiente;

(3) Conocimientos pedagdgicos;

(4) Capacidad de comunicacion;

(5) Voluntariedad;

(6) Nivel de compromiso con la tarea encomendada.

Se sugieren, para la preparacion de los activistas, los siguientes
temas por considerdrseles esenciales, independientemente que a
partir de la problematica del contexto se incluyan otros:

(1) La problemdtica medioambiental y su incidencia en la

agricultura en Cuba; (2) Situacion y evaluacién de la agresién al

medio ambiente en la zona objeto de estudio;

(3) Las caracteristicas y exigencias de la agricultura sostenible;

(4) Los fundamentos de la Educacién Ambiental;

(5) Los principios en los cuales se cimienta la educacién no formal;

(6) El valor del patrimonio cultural campesino de caracter

conservacionista como contenido de la Educacién Ambiental;
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(7) La metodologia a seguir para lograr con éxito la educacién
ambiental preconizada sustentada en los principales principios y
categorias de la pedagogia de Freire.

La preparacién puede adoptar la forma de un curso de postgrado,
con conferencias y talleres. En este se debatirdn los diversos
contenidos y sus potencialidades de aplicacion a la educacién
ambiental en el contexto estudiado. En el caso que se utilizan los
estudiantes de Agronomia de la Universidad de Holguin, se debe
coordinar con la Facultad homdnima, la Catedra “Paulo Freire” y la
Catedra de Medio Ambiente, la instrumentacién de un curso optativo
y una asesorfa que contaria con el apoyo de profesores de esa
Facultad.

El proceso que se inicia con la seleccién de los activistas, continta
con el desarrollo del curso de preparacion y se extiende a lo largo de
todo el proceso investigativo, en el cual los activistas deben desarrollar
una ingente labor bajo la orientacién del investigador.

Seleccién de los contenidos conservacionistas del patrimonio cultural
campesino

Al concebirse los valores conservacionistas del patrimonio
cultural campesino como elemento central de la educacién ambiental
propuesta, se considera necesario partir del sustento tedrico de los
conceptos patrimonio y patrimonio cultural campesino.

En el trabajo se asume como patrimonio cultural la definicién
aportada por Cérdova, (2008, p. 8), que lo comprende como: “La
huella que deja la identidad cultural a su paso por la historia y que
conserva trascendencia hasta nuestros tiempos, que a la vez es la
manifestacion real de la identidad y la via expedita para poner en
contacto a los individuos con su propia identidad”.

Por otra parte, el patrimonio cultural campesino es concebido por
este autor como: el espacio geografico con valores estéticos e
histdricos, construcciones, instrumentos de trabajo y otros objetos
utilitarios, creencias, costumbres, tradiciones, saberes y variante
idiomatica, que reflejan la herencia histérico-cultural y su adaptacién al
contexto rural.

Sobre esos sustentos tedricos la investigacion valora el
patrimonio de los campesinos del municipio de Gibara, en particular,
su contenido conservacionista. Es necesario recordar que el territorio
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fue colonizado desde el siglo XVIII por emigrantes canarios y criollos;
por lo que el patrimonio agrario, del que son portadores las actuales
generaciones de campesinos, es producto de las varias veces milenaria
cultura mediterranea, enriquecida y contextualizada con los aportes
indigenas.

Lo anterior permite afirmar que muchos de los contenidos
conservacionistas referidos al agro se remontan a la antigiiedad y son
producto de la experiencia de cientos de generaciones de agricultores,
que lo adaptaron primero a las condiciones de Espafia y las Canarias y
luego al contexto cubano, en especial al medio gibarefio.

Entre los principales contenidos conservacionistas presentes en
el patrimonio agricola campesino y que deben instrumentarse
pedagdgicamente en el desarrollo de la educacién ambiental
preconizada estdn los saberes y tradiciones referidos al control de
plagas, utilizacién adecuada de la tierra con aplicacién de fertilizantes
organicos, medidas de conservacién del suelo, combate a las plantas
dafiinas, cuidado de las simientes, economia diversificada,
instrumentos y técnicas de labranza, tiro y transporte y tradiciones
referentes a la vivienda. Para que esta labor se realice con éxito hay
que superar muchas de las concepciones y acciones, que han ganado
terreno debido a la existencia de una agricultura intensiva sin base
cientifica.

Enfrentamiento al cansancio existencial

Parafraseando a Freire (1993), el cansancio existencial es
resultado de la mondtona vida cotidiana, que no permite realizar un
analisis critico de la problemadtica individual y social; por lo cual la
primera tarea del educador debe estar dirigida a lograr que los
educandos superen esta situacion de inmovilidad en el pensar y el
acionar.

Los campesinos conocen empiricamente el dafio que le estan
ocasionando al medio ambiente, la pérdida de fertilidad de sus tierras
e incluso la incidencia negativa sobre su salud y la de su familia, pero
no toman medidas para remediarlo, siguen realizando las mismas
actividades, utilizando los mismos métodos, todo con el objetivo de
obtener de la tierra la maxima ganancia posible, sin mira de futuro.
Parte de la cotidianidad es la utilizacién, sin criterio cientifico, de
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fertilizantes quimicos e insecticidas, cuando pueden ser sustituidos
por abonos orgdnicos y control bioldgico de plagas, que son
tradiciones presentes en su patrimonio cultural.

Los dirigentes del municipio, en particular la ANAP, conocen el
problema y se conforman con realizar algunas acciones aisladas e
ineficaces para enfrentar la situacién, como es el caso de varios
intentos de educacién ambiental sustentada en orientaciones
generales y alguna propaganda. El objetivo fundamental que se
proponen es que se cumplan los planes de produccién, que en
ocasiones estan inadecuadamente disefados y en otros les falta
recursos, entre ellos dinero para comprar la produccién contratada a
los campesinos.

Se recomienda que entre las acciones a seguir para enfrentar el
cansancio existencial se encuentren las siguientes:

(1) Valorar el proyecto con el gobierno del municipio, para

concientizarlo sobre la situacidn existente y recabando su apoyo;

(2) Consensuar con la ANAP, a nivel de municipio y dirigentes de

base, la propuesta, logrando que comprendan la imperiosa

necesidad de transformar la situacién existente;

(3) Valorar con los organismos politicos y de masas para solicitar

su cooperacidon durante el desarrollo y aplicacién de Ia

investigacion;

(4) Convencer a los directivos de las cooperativas de crédito y

servicio de la importancia de la propuesta y la necesidad de

cambiar de actitud ante los problemas medioambientales
concretos que presentan las mismas;

(5) Presentar a los directivos de las cooperativas los activistas

educativos y explicarles a estos directivos el desarrollo del

proceso de educacién ambiental contextualizada. Destacar que
en este proceso los saberes y las experiencias de los campesinos
son fundamentales, que se ensefa y se aprende, que nada serd
impuesto, que toda accidn a tomar tiene como base el
convencimento. Los activistas son solo facilitadores, que

favorecen la conduccién del proceso de educacién ambiental y

permiten que el conocimiento cotidiano se sistematice y adquiera

el nivel de conocimiento cientifico;

(6) En los primeros encuentros con los campesinos productores

se valoraran las consecuencias de la agresion al medio ambiente
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en la comunidad y la necesidad de que cada campesino tome
medidas para minimizar los dafos que esta causando.

Desarrollo de la educacion ambiental contextualizada de la
comunidad campesina

Las formas para el desarrollo de la educacién popular ambiental
de cardcter no formal, pueden ser variadas y deben desarrollarse en
coordinacién con la direccién de dichas cooperativas, con el apoyo de
las organizaciones politicas y de masas de la comunidad. Estas formas
deben tomar el caracter de:

(1) Conversatorios;

(2) Debates;

(3) Intercambio de experiencias;

(4) Proyeccidn y andlisis de videos;

(5) Intercambio individual y familiar con los campesinos.

Los espacios se seleccionan segun las posibilidades vy
potencialidades del contexto y entre los mismos se pueden destacar:

(1) Visitas a campesinos cooperativistas;

(2) Reuniones ordinarias y extraordinarias de las cooperativas;

(3) Acciones desarrolladas por las bibliotecas y otras instituciones

culturales y educacionales;

(4) Puntos de informacién.

El éxito de esta educacion depende de la aplicacién consecuente
de los principios y categorias de la pedagogia freiriana adaptadas a un
contexto campesino cubano especifico. Las fundamentales categorias
pedagdgicas freirianas, en la que se sustenta la investigacién, son:
educacidn dialégica, problematizacién, nuevo camino epistemoldgico,
basamento ético, concienciaciéon y empoderamiento.

La tarea mds importante es dialogar y convencer de la
importancia de minimizar las agresiones al medio ambiente, de
practicar una agricultura sostenible. Es esencial que cada campesino se
sienta parte activa de la investigacién, asuma la significacion del
contenido conservacionista de su patrimonio y esté consciente de que
su apoyo y conocimiento son esenciales para resolver los problemas
ambientales del contexto y asegurar una agricultura sostenible, que
afecte lo menos posible al medio ambiente y con ello elevar su calidad
de vida.
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Debe resaltarse que se desarrolla un proceso educativo que exige
una nueva relacién entre el educador y el educando, en la cual se
revaloriza el conocimiento cotidiano, y la experiencia del educando se
toma como punto de partida para la elaboracion de nuevos
conocimientos, donde ensefiando se aprende, y el educando es
valorado como un ser creador, capaz de generar importantes ideas, de
transformacién y auto transformacion en wun proceso de
democratizacién del conocimiento.

No se puede olvidar que el objetivo de este proceso educativo es el
empoderamiento del campesino como resultado de la educacidn
ambiental contextualizada, para que pueda enfrentar la problematica
ambiental, a partir de un cambio en el modo de pensar y actuar,
sustentado en el desarrollo de actitudes de responsabilidad personal, de
autonomia y de valores, como sustento de una transformacion en la
relacién con el medio ambiente, que posibilitard la existencia de una
agricultura sostenible. Este se aprecia como un cambio favorecido porque
se apoya en la utilizacidn consecuente de sus propios valores
patrimoniales.

Evaluacion permanente y conjunta de la marcha del proyecto

Se debe practicar una evaluaciéon de naturaleza cualitativa que
adopte la forma de autoevaluacion, coevaluacidn y heteroevaluacidn. Los
primeros en evaluarse deben ser los miembros de la direccién de Ia
investigacion que incluyen los activistas educativos. La evaluacidn parte
de la valoracién de las actividades realizadas por cada uno de los
miembros del equipo y tiene presente éxitos, dificultades e iniciativas para
superarlas.

La evaluacidon de la marcha de la labor educativa entre los
campesinos debe realizarse a nivel de cooperativa y puede tomar la
forma de forum comunitario. Con dias de anticipacién a la celebraciéon
del forum se plantean los temas del debate y se solicita que se
preparen para su valoracién. Se hace imprescindible recordarle a Ia
poblacidn campesina que su conocimiento, producto de la practicay la
tradicion, es fundamental para el éxito de la labor que se realiza, pues
lo que se esta produciendo es la construccion de un nuevo
conocimiento, que precisamente su conocimiento sistematizado en
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pareo con el conocimiento académico se convertird en una importante
contribucidn a la ciencia.

Sele pide alos campesinos que fundamenten los éxitos obtenidos
en la produccidén, que realicen pequefios experimentos, a la vez se
aplica la autoevaluacién, coevaluacidn y heteroevaluacidon para
reconocer a los mas destacados y determinar las principales
situaciones problémicas.

Dado el cardcter de evaluacién cualitativa, a través de la
participacidn en el proyecto y colaboracién brindada, se pueden medir
las transformaciones que se van produciendo en los distintos
individuos respecto de la proteccidn y conservacion del medio
ambiente. Se recuerda que se estd ante una evaluacién permanente,
con fuerte valor educativo que contribuye al desarrollo de actitudes y
valores y que aun los aparentes estancamientos, e incluso retrocesos,
pueden ser el punto de partida del éxito.

El modelo, como ya se ha expresado y reflejado en las categorias
que en su interrelacién resuelven la contradiccién, es dinamizado por
la transversal de investigacién accién participativa, lo que exige que
siempre deben estar creadas las condiciones para que cada campesino
se sienta miembro pleno de la investigacion y ente creativo y
transformador de la realidad.

La interrelacion entre estas categorias, que se encuentran
signadas por las relaciones anteriores que presenta el modelo, crea
una nueva cualidad: la educacién ambiental contextualizada de la
poblacién campesina productora, concebida como el proceso
pedagdgico, planificado, con cardcter especifico, diferenciado y
flexible, que presenta como célula esencial los contenidos
conservacionistas del patrimonio cultural campesino, basado
fundamentalmente, en la educacién no formal y sustentado en
principios y categorias de Freire y su seguidores, dirigido a empoderar
a estos productores en la consecucion de una agricultura sostenible.

Conclusiones
A modo de resumen el proceso pedagdgico expresado
tedricamente formula el camino para solucionar la contradiccién, esta, sin

embargo, no desaparece, pues seria una negacion metafisica, ajena a la
naturaleza dialéctica de este modelo; la contradiccidn se desenvuelve,
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permitiendo un movimiento en espiral, donde en cada espira, los
contrarios se oponen en un plano superior. Aparecen nuevos contenidos
dirigidos a la educacion ambiental contextualizada de la poblacién
campesina productora que exigen el perfeccionamiento de la
metodologia utilizada, a la vez que el enrriquecimiento de la dltima actda
positivamente sobre la primera. Este perfeccionamiento tiene en la
concrecion practica la fuente de verificacién y el punto de partida para
nuevas etapas de desarrollo tedrico.
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APENDICE 1 - Modelo Pedagégico
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PROFUNDIZAR LA CONTRARREFORMA NEOLIBERAL: el
sistema educativo colombiano desde la mirada de la OCDE

Alfonso Torres Carrillo
(Universidad Pedagdgica Nacional, Colombia - atorres@pedagogica.edu.co)

El pasado 16 de junio, el gobierno colombiano a través de su
Ministra de educacién, y la Federacién Colombiana de educadores,
FECODE, a través de su presidente, firmaron un acuerdo, luego de 37
dias de paro general, que paralizd la actividad educativa en los 1122
municipios del pais. En términos generales, el pliego y los acuerdos,
giraron en torno a reivindicaciones salariales de los maestros y a una
transformacién en el Sistema General de participaciones, que asigna
recursos nacionales para la educacién y la salud.

Es de destacar, que pese a lo gritado en algunas consignas y
escrito en algunos pasa calles, no hubo cuestionamientos de fondo a
las politicas educativas del gobierno, las cuales estdn orientadas a
profundizar la adecuacién del sistema educativo el modelo capitalista
neoliberal y desde hace un lustro, a aplicar las exigencias que ha
impuesto la OCDE, ante la solicitud, por parte del actual presidente
Santos, de ingreso de Colombia a dicha organizacién. Resulta
paraddjico, que en plena movilizaciéon (23 y 24 de mayo), pasé
desapercibida parala opinién publica la visita de delegados de la OCDE,
para informar su informe de seguimiento al cumplimiento de tareas; a
una semana del acuerdo con FECODE, el 23 de junio, en su visita a Paris,
el presidente colombiano se encontrd con el Secretario General de la
OCDE, el mexicano Angel Gurria.

Por ello, en mi condicidn de educador popular, consideré
pertinente hacer una lectura critica del documento producido por la
OCDE sobre la educacién en Colombia en 2016, dado en que se
constituye en el horizonte desde el cual se orientan las actuales
reformas (mds bien, contrarreformas) a la politica publica en
educacion en Colombia, hasta ahora, enmarcada en la Ley 115 de 1994,
hija de una coyuntura de movilizacién social y de apertura democratica,
la cual le dio un caracter progresista a dicha norma. La tendencia
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actual, plenamente subordinada a la l6gica neoliberal, también es la
que se estd aplicando en otros paises como Brasil, México y Argentina.

Si bien es cierto que el documento de la OCDE presenta un
diagndstico acertado en su descripcidn, aunque no en la explicacién de
las principales caracteristicas del sistema educativo nacional, sus
recomendaciones son particularmente preocupantes y ameritan su
problematizacién: subordinan los sentidos, las instituciones, los
actores y las practicas educativas a la racionalidad empresarial ya
dominante y totalmente funcional a las demas reformas que impulsa
el gobierno nacional para que Colombia sea admitido en la OCDE.
Cuestiono tales recomendaciones, pues afianza la funcionalidad del
sistema escolar al capitalismo y la educacidn deja de entenderse como
derecho para convertirse en un servicio, en contravia con la
construccion de una sociedad en paz con justicia y democracia,
expresada en los acuerdos entre el gobierno y la insurgencia de las
FARC, asumidos como politica de Estado.

El afan del gobierno colombiano por entrar ala OCDE

Aunque ya habia expresado su intencién en 2010 cuando asumid
su primer mandato, fue en enero de 2011 cuando el presidente Santos
viajé a Paris para solicitar la admisidn de Colombia a la OCDE. Desde
ese entonces, el mandatario se refiere a dicha organizacién como un
“club de buenas practicas” para “mejorar las politicas publicas”,
expresion que esconde su verdadero caracter: un club integrado por
los paises mas ricos del planeta, que vela por el afianzamiento de la
economia capitalista y la democracia liberal.

En efecto, la OCDE nacié de la Organizacion Europea de Cooperacién
Econdmica (OECE), la cual se cred en 1947 con el apoyo de los Estados
Unidos y Canadd para coordinar el plan Marshall en Europa tras la
Segunda Guerra Mundial. Creada como un socia econémica de la OTAN,
la OCDE tomd posesion de la OECE en 1961y desde entonces su misidn ha
sido consolidar en sus paises la economia capitalista. En la actualidad,
asumio el papel de expandir la economia de mercado a escala mundial y
la liberalizacién del comercio internacional.’

"En la actualidad, la OCDE esta conformada por 34 paises de América, Europa y Asia.
Esos paises son: Alemania, Austria, Australia, Bélgica, Canadd, Chile, Corea, Dinamarca,
Estados Unidos, Espafia, Eslovenia, Estonia, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria, Irlanda,
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Dos afios después, el gobierno colombiano recibid la invitacion
formal del organismo para negociar su ingreso. Hasta el momento solo
Chile y México, como paises latinoamericanos, tenian una de las 34
membresias de esta organizacion.

Es el punto de encuentro del mundo desarrollado porque de ella solo
forman parte los paises que cumplen altos estdndares en el manejo de
politicas publicas, comercio internacional, flujos de capitales y
generacion de estadisticas”, sefialé el ministro de hacienda Mauricio
Cardenas (REDACCION POLITICA, El Tiempo, 2013).

Ese afio, la OCDE le trazd al gobierno colombiano, un mapa de
ruta donde se plantean los términos, condiciones y procesos para
obtener la adhesion plena a la organizacién. En particular, le asignd la
tarea de introducir reformas en 23 temas estructurales de la politica
publica;* para hacerles seguimiento, la OCDE cred sendos comités
temdticos, formados por expertos que han venido redactando
informes con recomendaciones de los ajustes que deben hacerse.

En noviembre de 2014, Santos volvid a Paris a presentar los
informes de avances de las tareas impuestas por la OCDE; alli, declard
satisfecho: "Colombia ha sido de los paises que mds rdpido han
avanzado en el proceso de acceso [... ] desde el arranque del proceso
de adhesidén, Colombia ha hecho unas reformas muy importantes" que
se han traducido en "mas de 20 leyes y decretos que tienen que ver
directamente con recomendaciones" de la OCDE" (MELENDEZ, 2014).
En efecto, tanto a través del Plan de Desarrollo 2014 - 2018, como a
través de numerosas reformas en diversos asuntos estratégicos, el
gobierno de Santos ha sometido al pais a los dictdmenes del capital
internacional, representados en la OCDE

Islandia, Israel, Italia, Japdn, Luxemburgo, México, Noruega, Nueva Zelanda, Paises
Bajos, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa, Republica Eslovaca, Suecia,
Suiza y Turquia.

2 Comercio; Asuntos fiscales; Empleo y asuntos sociales; Seguridad social y pensiones
privadas; Competencia; Mercados financieros; Gobernanza publica; Politica
regulatoria; Desarrollo territorial; Desarrollo econdmico; Estadisticas; Educacién;
Politica cientifica y tecnoldgica; Politica de informacién, computacién, vy
comunicaciones; Politica del consumidor; Salud; Politica ambiental; Quimicos;
Inversidn; Gobierno corporativo; Cohecho en las transacciones comerciales
internacionales; Agricultura y Pesca.
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Es en este contexto en que se ubica el documento producido por
la OCDE y traducido por el MEN en 2016, Educacién en Colombia y se
propone destacar las fortalezas del sistema educativo colombiano,
puntualizar los retos que afronta, y ofrecer recomendaciones para
mejorarlo (OCDE, 2016, p. 4).

Un diagnéstico claro oscuro

El informe estd organizado en 5 capitulos, que se ocupan
respectivamente de: (1) Colombia y su sistema educativo, (2) Educacién
Inicial y atencién integral a la primera infancia, (3) Educacién primaria y
bdsica secundaria, (4) Educacién media y (5) Educacion superior. Salvo
el primero, que presenta una visién de conjunto de datos econémicos,
sociales y de la educacidn del pais, los demds, contienen una estructura
comun: contexto y caracteristicas, aspectos claves de politica y
recomendaciones.

El Capitulo 1, titulado Colombia y su sistema educativo, “examina
los factores socioecondmicos que influirdn en la transformacién de
Colombia en el pais mejor educado” (OCDE, 2016, p. 19); describe cémo
estd organizado dicho sistemay propone cdmo puede aprovecharsela
gestion, la financiacién y la informacién para apoyar la reforma. En
cuanto a lo primero, basdndose en estadisticas oficiales, estudios
hechos por la propia OCDE y otras investigaciones, confirma algunos
rasgos de la inocultable realidad de desigualdad e inequidad social que
caracteriza al pais:

Colombia tiene un sector publico pequefio, lo cual limita la prestacién de
servicios publicos. [...] La corrupcidn sigue siendo un problema en un
grave, alimentado por la burocracia ineficiente del gobierno y la falta de
transparencia en la informacion (OCDE, 2016, p. 22).

Colombia ha tenido un crecimiento econémico sostenido en los ultimos
afios. Entre 2009 y 2013, el PIB crecid en un 4%, muy por encima del
promedio de la OCDE del 1,3%; sin embargo, esto no ha significado una
disminucidn significativa de la pobreza y de la desigualdad: el PIB per
capita es de US 10.3, frente al promedio de los paises de la OCDE que es
35.45; uno de cada 3 colombianos vive en la pobreza y la desigualdad
social es muy alta, solo comparable a la de Haiti, Honduras y Surafrica.

- También permanecen altos niveles de desempleo y de informalidad
laboral, que afecta principalmente a los jévenes.
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- Aunque la violencia ha disminuido significativamente, las tasas de
homicidio anuales (31 por 100.000) alin esta por encima del promedio de
la OCDE (2,2).

- Desde 1985 se han desplazado 5.7 millones de personas debido al
conflicto armado? (OCDE, 2016, p. 23).

Luego de este panorama de la situacién del pais (que deja por
fuera otros problemas como la concentracién de la tierra, laimpunidad
y el paramilitarismo), el informe presenta algunos rasgos generales del
Sistema Educativo Colombiano en cuanto a su normatividad,
estructura, cobertura, niveles y modelos. Cabe destacar creciente
privatizacidn de la educacidn colombiana: el SEC tiene mas estudiantes
matriculados en instituciones privadas que el promedio de la OCDE:
19% en primaria y 23% en basica secundaria (en OCDE 10% y 14%), en la
educacién media, el 23% (en a OCDE 19%) y el 47% en educacién superior
(en la OCDE es del 30%) (OCDE, 2016, p. 28).

Frente a las desigualdades en el acceso y el aprendizaje, sefiala
que Colombia ha implementado iniciativas tales como los modelos
flexibles, la educacidn étnica, la alimentacién y el transporte escolar.
“Sin embargo, el origen socioecondmico, la ubicacién geogrifica, la
etnia y el género aun condicionan, en gran medida la oportunidad
educativa de los niflos colombianos” (OCDE, 2016, p. 34).

La desigualdad social profundiza las disparidades en el acceso ala
educacion: un estudiante de estrato bajo tiene una expectativa de vida
escolar de 6 afios, mientras que uno de estrato alto es de 12 afios. “Sélo
el 9% de jovenes pobres entre 15 y 17 afios logra entrar a la educacion
superior, frene al 62% de los jévenes privilegiados” (OCDE, 2016, p. 35).
También las zonas rurales estan en desventaja frente a las urbanas lo
cual se confirma en las disparidades regionales. Estas desigualdades
socioecondmicas también se expresan en los resultados de las pruebas
PISA.

La educacidén en el Plan de Desarrollo (2014 - 2018) se presenta
como uno de los 3 pilares claves del desarrollo econdmico y social,
junto con la paz y la equidad. Sin embargo, debe enfrentar grandes
desafio en la gestidn de sus estructuras, instituciones y dindmicas

3 Un informe reciente de la OIM (Citado por el Diario El Espectador, 2 de febrero de
2017, p. 7A) sefalé que después de Siria, Colombia es el pais con mayor nimero de
desplazados del planeta: 7.7 millones.
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institucionales. Para los expertos, si bien la descentralizacién posibilitd
el aumento de la cobertura, “la falta de estandares comunes supone
un reto para mejorar la calidad de la educacién” (OCDE, 2016, p. 40).

Para garantizar una mayor coherencia institucional, recomienda
un mayor liderazgo y unidad en la ejecucion de la politica, dado que el
MEN comparte su misidn con otras instituciones como el ICBF y el
SENA (depende del Ministerio de trabajo), garantizar una efectiva
descentralizacidn, lograr un consenso nacional en torno a la reforma
educativa (involucrando a FECODE, el sector privado y las secretarias),
garantizar una financiacion adecuada y efectiva y movilizar fondos
adecuados para la educacion.

Con respecto a esto ultimo, entre 2009 y 2013 el gasto en
educacion aumentd del 3.5 al 4.9 del PIB, por debajo de Costa Rica
(6,8%), Brasil (6,3%) y México (5.1%). Ademds, este aumento esta
asociado al gasto privado que aumentd de un 31% a un 35%, y que recae
principalmente en las familias y destinados principalmente a costear la
preprimaria y la educacidn superior. Por otro lado, el gasto publico por
estudiante en Colombia estd por debajo del promedio de la OCDE y de
otros paises de América Latina.

El presupuesto nacional para educacién aumenté de US 9.800
millones a US 10.400 millones; sin embargo, es poco probable que sea
suficiente para alcanzar las mejoras educativas necesarias (OCDE,
2016, p. 51). Se necesitan medidas adicionales para ampliar la base de
financiacién para la educacidn, en la que los recursos locales deben
aumentar, asi como las alianzas con el sector privado. Finalmente, el
informe insiste en la necesidad del buen uso de la informacién sobre el
sistema, para mejorarlo; ello pasa por la creacién de un sistema
unificado y mejorar la calidad de los datos.

Como puede apreciarse, la caracterizacién del sistema educativo
parece acertada, aunque no hay ningin esfuerzo por explicar las
causas de la inequidad social y educativa descritas; con ello, invisibiliza
que estas son expresion de estructuras sociales y econdmicas propias
de un pais capitalista periférico y cuyas injusticias se han agudizado en
las dltimas décadas por laimposicidn del modelo neoliberal. Asi mismo,
varios estudios (GARCIA y otros, 2013; PENA, 2013) han demostrado
cémo en Colombia, el sistema educativo no solo refleja sino que
también agudiza las inequidades sociales, regionales y de género.
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Las recomendaciones: estandarizacion del sistema

Como sefialamos, los capitulos 2 a 5, se ocupan, respectivamente
de la Educacidn Inicial y la atencidn integral a la primera infancia, la
Educacidon primaria y bdsica secundaria, la Educacién media y la
educacidn superior. Asi mismo, se estructuran bajo un mismo esquema
expositivo: contexto y caracteristicas del subsistema, aspectos claves
de politica publica y recomendaciones de los expertos. Es en éste
ultimo aspecto en el que centraré la atencion en el articulo, dado a que
es donde se evidencia con mayor claridad la intencionalidad que rige
las directrices de la OCDE: subordinar todo el sistema educativo a la
racionalidad empresarial y de mercado.

El informe destaca las transformaciones que ha tenido el sistema
educativo colombiano para adecuarse a las exigencias impuestas por
organismos internacionales; sefiala que “su prioridad ha sido ampliar
la coberturay a elevar resultados de aprendizaje (a través de reformas
en la formacién docente y en sistemas de evaluacién), a mejorar
gestion y a comprometer a la sociedad para mejorar el sistema”
(OCDE, 2016, p. 34).

Para el informe, el sistema educativo colombiano se enfrenta a 2
retos: el primero, asociado a la profundainequidad: “cerrar las brechas
existentes en términos de participacion” y el segundo, que aparece
como la solucidn del primero desde la perspectiva del discurso
hegemdnico: “hay que mejorar la calidad de la educacién” (OCDE,
2016, 15). En consecuencia sefialan que las dreas en las que necesita
desarrollarse mas (la prioridad se invierte):

1. Mejorar la calidad de los resultados de aprendizaje: fijar expectativas
claras de los valores, conocimientos y competencias que deben adquirir
los estudiantes en cada etapa educativa. “La falta de un marco nacional
curricular para la educacion bdsica y media les dificulta, tanto a los
docentes, como a las escuelas y los estudiantes, encaminar sus esfuerzos
en pos de estandares mas altos” (OCDE, 2016, p. 16).

Como puede apreciarse, la calidad se asimila a “los resultados de
aprendizaje” y este se le asocia con la necesidad de un curriculo
unificado, en contravia de la autonomia curricular conquistada en la
Ley 115 y ratificada en los lineamientos curriculares de las dreas. Esta
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necesidad de unificar “expectativas de aprendizaje” se ratifica en las
recomendaciones dadas para cada nivel educativo:

Desarrollar expectativas claras de ensefianza y aprendizaje en Educacion
inicial y la atencidn integral a la primera infancia [...] que establezcan
metas, dreas de aprendizaje y competencias que todos los nifios de
Colombia deben alcanzar desde su nacimiento hasta el inicio de su
escolaridad (OCDE, 2016, p. 126).

En la educacién basica primaria y secundaria se recomienda
establecer un marco nacional de curriculos “para definir expectativa
altas e iguales para todos los nifios de Colombia y orientar a los
profesores sobre lo que los estudiantes deben aprender en cada una
de las etapas de su escolarizacién” (OCDE, 2016, p. 204). En la
educaciéon media se recomienda orientar la ensefianza y el aprendizaje
hacia las competencias basicas y las aplicaciones en la vida real. “Estos
esfuerzos se beneficiarian de un marco comun de curriculos que defina
expectativas claras sobre qué deben aprender los estudiantes en este
nivel y oriente a los profesores sobre la forma en que pueden mejorar
los resultados de los alunos” (OCDE, 2016, p. 258).

Esta unificacidn y estandarizacidon también es recomendada para
la formacién de los maestros (llamados en el documento como “fuerza
laboral docente” o “recurso humano”)y los directivos docentes en los
respectivos niveles educativos:

Se recomienda desarrollar estdndares profesionales que aclaren
qué significa un excelente maestro y un excelente directivo docente:

la definicién de estdndares profesionales ayuda a elevar el estatus y el
atractivo de la profesién, mejora la eficacia de otras politicas docentes y
garantiza que los profesores cuenten con los conocimientos, habilidades
y valores necesarios para apoyar el aprendizaje de los estudiantes
(OCDE, 2016, p. 205).

Se sugiere mejorar la formacién docente inicial y el desarrollo
profesional, siempre en funcidén de los curriculos unificados:

Los programas de formacién docente inicial deberfan estar alineados

con el marco nacional de curriculos y los estandares profesionales y
tener un enfoque practico mas amplio para desarrollar las competencias
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pedagdgicas y facilitar un aprendizaje mds centrado en los estudiantes
(OCDE, 2016, p. 206).

Recomiendan fortalecer la profesionalizacién de la gestidn
escolar mediante la misma via: “la introduccién de estdndares
profesionales para los directivos docentes podria ayudar a que el
enfoque pase de centrarse en la administracién a los procesos de
ensefianza y aprendizaje en las escuelas y colegios” (OCDE, 2016, p.
206). En la misma légica estandarizadora y en continuidad con las
politicas ya establecidas se recomienda fortalecer y aprovechar mas las
evaluaciones a los estudiantes y profesores:

Alentar y apoyar a los profesores para que hagan uso mds eficaz de las
evaluaciones de los estudiantes: se les deben proporcionar ayudas
adecuadas a los profesores, como herramientas de evaluacidn,
materiales pedagdgicos, maestros asistentes y recurrir a cursos de
nivelacién. [...] Utilizar las evaluaciones para impulsar el mejoramiento y
recompensar de forma eficaz a los profesores (OCDE, 2016, p. 205-206).

Para la educacion media también se recomienda “usar la
evaluacién para potenciar la mejora de la educacién” (OCDE, 2016, p.

231).

2. Promover la equidad de oportunidades educativas: “se deben tomar
medidas mas contundentes para garantizar que todos los estudiantes
tengan acceso a una educacién de alta calidad” y enfrentar las
desigualdades en el acceso a oportunidades equitativas de aprendizaje..
Se deben afianzar politicas como la jornada unica escolar y el nuevo
indice Sintético de Calidad Educativa, para promover el mejoramiento de
la calidad en las escuelas menos favorecidas y con bajo desempefo”
(OCDE, 2016, p. 17).

3. Mejorar los sistemas de recoleccién y uso de datos y la optimizacién
de los recursos financieros del sistema con el fin de orientar las mejoras
en calidad y equidade (OCDE, 2016, p. 18).

Finalmente, en cada nivel se hacen recomendaciones especificas,

unas asociadas a dar continuidad a politicas en curso, otras, a partir de
valoraciones que hacen de aspectos especificos; algunas de ellas son:
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(1) Continuar mejorando la educacidn inicial y el desarrollo profesional
de la fuerza laboral de la EIAIPI;

(2) Informar y apoyar a los padres de familia sobre cémo facilitar un
entorno eficaz den el hogar;

(3) Garantizar el acceso universal a la EIAIPI y una transicién exitosa a la
escuela, abordando las inequidades de participacién a la EIAIPI y
priorizando el grado de transicién;

(4) Apoyar a los profesores para que aprovechen el tiempo en el salén
de clases de forma eficaz (bajo el supuesto de que no lo hacen) y
aumentar la jornada para aquellos menos favorecidos;

(5) En la educacion media, “los empleadores deben estar mas
involucrados en el disefio de los programas, los curriculos y la
certificacién y [...] fortalecer los mecanismos para una transicion sin
complicaciones hacia una educacién continuada y el mercado laboral”
(OCDE, 2016, p. 259);

(6) Aumentar los indices de las matriculas y finalizacién de estudios,
especialmente para los estudiantes menos favorecidos;

(7) Fortalecer el liderazgo y el consenso nacional para la realizacién de
estas reformas.

En cuanto a la educacidn superior, plantean que su reforma “es

una prioridad de la agenda politica nacional en Colombia, con planes
ambiciosos para reducir las brechas de equidad y aumentar la calidad
y reestructurar el sistema de prestacién de educacién superior”
(OCDE, 2016, p. 322). Sugieren que las transformaciones se orienten en
3 direcciones:
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(1) Ampliar el acceso y mejorar la equidad: garantizando la accesibilidad
de la informacién para apoyar las decisiones de los estudiantes,
enfocando el apoyo académico sobre los estudiantes en riesgo, y
eliminando las barreras financieras de la matricula de estudiantes de
bajos ingresos;

(2) Garantizar la calidad y la pertinencia: introduciendo un sistema de
aseguramiento mas estricto, creando una cultura de mejora institucional
y académica y nivelando la calidad de las instituciones del pilar de
formacién educativa técnica;

(3) Fortalecer la gestidn y la financiacidn, a través de la creacion de un
sistema mas integrado y avanzando hacia un sistema de financiacién
basado en el desempefio (OCDE, 2016, p. 224).



Balance critico a las recomendaciones.

Como puede apreciarse, si bien es cierto que hay
recomendaciones orientadas a disminuir la inequidad dentro del
sistema, el grueso de las mismas se orientan a la “mejora de la calidad”,
entendida en su mas reducido sentido mercantil: mayor eficacia del
sistema, a su vez asociada a la estandarizacidn y evaluacién de
resultados. Queda asi sacrificado el sentido de la educacién en el altar
de la racionalidad mercantil que la entiende como adquisicion de
competencias especificas, que permitan la formaciéon de sujetos
minimos funcionales al mundo laboral capitalista.

Como ha sido puesto en evidencia en otros contextos (DIEZ
GUTIERREZ, 2006), bajo laideologia de la necesidad de responder a los
desafios de la globalizacién y de la “sociedad del conocimiento” y de
volver mds “eficientes” los sistemas educativos, que subyace a
documentos como éste elaborado por la OCDE, se pretende
subordinar totalmente las instituciones y prdcticas escolares a las
exigencias de la acumulacidn capitalista mundializada.

En este contexto, se ha venido imponiendo y naturalizando un
discurso economicista y empresarial dentro del campo educativo, en
el cual, estudiantes son ahora “recurso humano”, los profesores
“fuerza laboral docente”, los directivos docentes “gerentes” y los
estudiantes y padres de familia “clientes”; la orientaciéon de las
escuelas se asumen como gestién empresarial y se promueve la alianza
con este sector econdmico; en muchos casos son los propios
empresarios quienes trazan las politicas educativas.

Cualquier sentido emancipador, critico o tan siquiera humanista
de la educacidn queda desplazado de los fines productivistas del
sistema educativo; por ello, en el documento brilla por su ausencia
cualquier referencia a valores como la solidaridad y la cooperacién,
cualquier sentido de lo colectivo, de lo comunitario y del bien comun;
cualquier alusidn a la autonomia, a la imaginacion, a la creatividad, a la
dignidad, a los deseos, a las expectativas de los estudiantes vy
profesores, resulta imposible en este discurso tecnocratico.

Mucho menos caben las diferencias y singularidades culturales y
étnicas conquistadas por los pueblos originarios y afros como un derecho
colectivo. La eventual imposicion de un curriculo Unico, en la misma linea
de la estandarizacién de los contenidos de aprendizaje, dejara por fuera
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los saberes, los valores, las cosmovisiones de estas poblaciones, asi como
la de otras comunidades culturales con sentidos y proyectos de vida
comun, que se aparten del pensamiento uUnico del capital®. Se plantean
curriculos pre-determinados que no permitan a las instituciones
educativas ni a los maestros, ejercer su autonomia y libertad.

La formacidn inicial y continua de los docentes también queda
subordinada a esta racionalidad reduccionista y estandarizadora:
vulnerando la autonomia universitaria, el Ministerio de Educacién
Nacional ha promulgado un decreto (2450 de 2015) y una resolucién
(2041 de 2016) que lo reglamenta, bajo el pretexto de garantizar la
calidad de las licenciaturas en las que se forman los futuros maestros,
dictamina desde cdmo pueden denominarse hasta la distribucidn de
sus espacios académicos y la practica pedagdgica, y desde los cuales
condiciona el otorgamiento y renovacién del registro calificado de los
programas académicos de licenciatura y los enfocados a la educacién.

Ahora, el documento promueve la construccién de unos
estandares para unificar la manera de entender la “excelencia
docente” y la ‘“alineacién” de su formacién profesional a los
contenidos curriculares unificados de las &dreas académicas
respectivas. Si asi llegara a pasar, la formacién y actualizacién docente
se reduciria a la formacion de competencias funcionales a estas
politicas educativas, quedando fuera de lugar una formacién
humanistica y pedagdgica que lo empodere como sujeto de saber y
poder, capaz de actuar con autonomia en diferentes escenarios
educativos (escolares o no).

Finalmente, hago una invitacion a los maestros del pais,
especialmente a los sindicalizados, a que lean el documento de la
OCDE, asi como los recientes decretos y resoluciones del MEN, que
representan una verdadera contrarreforma educativa, con respecto a
las normatividades que se lograron concertar en la década de 1990,
gracias a la movilizacién del magisterios en las dos décadas anteriores
y al contexto prometedor de la Constitucion de 1991.

Aunque no desconocemos la loable resistencia cotidiana que
realizan los maestros y las maestras desde sus lugares de trabajo,

4 En el momento en que hago esta versién final de la ponencia presentada (noviembre
de 2017), el Ministerio de Educacién Nacional publica las Mallas de aprendizaje para los
cursos de 1a 5 grado (2017) donde no solo se prescriben contenidos sino actividades de
classe.
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considero que sdlo la movilizacién informada y organizada podrd
frenar esta subordinacién del sistema educativo a la Iégica totalitaria
del capital y generar las condiciones para que los maestros retomemos
la iniciativa de instituir unos nuevos sentidos a la educacidn,
pertinentes con la construccién de un pais en paz con justicia y
democracia y desde el respeto a las diferencias culturales que
caracterizan nuestra nacion.
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Breve introducao as teorias pedagégicas em seu carater histdrico e
contraditério

A educag¢do, como sabemos, é um fenémeno préprio dos seres
humanos. Isso porque tomamos como premissa que a atividade vital
humana é o trabalho, que se explica na relagao de transformacao da
natureza pelos seres humanos.

Assim, o trabalho, em sua acep¢do ontoldgica, forma o ser
humano, por meio das media¢Oes instituidas a cada novo ser da
espécie por aqueles que ja constituem o conjunto da humanidade.

Ora, humanizar o ser humano é, pois, um processo educativo
(SAVIANI, 2007). Entretanto, se a origem da educagdo coincide com a
prépria origem humana, o surgimento da classe dos proprietdrios e
dos ndo-proprietdrios criou uma cisdo, ficando a escola, restrita aos
membros de uma sé classe, aquela dos homens livres.

Relembramos que na Idade Média, a educagdo era controlada
pela Igreja Catdlica. As escolas paroquiais realizavam a doutrinacao
dos camponeses para que se mantivessem sob controle, reservando
aos nobres e clérigos a formacdo em escolas monasticas e imperiais
(GADOTTI, 2002). Ndo podemos esquecer também que a criacdo das
primeiras universidades ocorreu no periodo medieval, permitindo “a
burguesia emergente [...] participar de muitas vantagens que até
entdo sé pertenciam ao clero e a nobreza” (GADOTTI, 2002, p. 56).

E justamente a ruptura com o modo de producdo feudal que
determinou a ascensdao da classe burguesa ao poder, de caracter
revoluciondrio, que defendia a igualdade entre os individuos,
reivindicando a substituicdo de ‘“uma sociedade com base num
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suposto direito natural por uma sociedade contratual” (SAVIANI,
200843, p. 32).

Inaugurou-se, entdo, a época moderna e a transi¢ao para o modo
de producao capitalista, no qual os individuos se tornaram livres para
fazer ou ndo determinadas concessdes com base em rela¢des
contratuais. Dessa forma, tanto o trabalhador é livre para vender sua
forca de trabalho quanto quem possuia (e possui) os meios de
producdo é livre para aceitar a oferta de mao de obra.

Esse é o fundamento juridico da sociedade burguesa, sob o
pressuposto de uma igualdade formal entre as classes. Como dito, essa
igualdade existe, simplesmente, por formalidade. De fato, como
observamos na atualidade (a exemplo da reforma trabalhista, da
previdéncia social, na lei das terceirizagdes, entre outras), igualdade é tudo
aquilo que ndo se confere entre elite e classe trabalhadora no capitalismo.

Em termos educacionais, o novo estabelecimento de relacdes
sociais de producao significou, a partir de meados do século XIX, a
defesa de uma escolariza¢do para todos de modo a consolidar a ordem
democratica. Isso no ambito da democracia burguesa, € claro, mas que
representou um salto no campo educacional com a estruturacdo dos
sistemas nacionais de ensino.

A consolidagdao da burguesia como classe dominante no
capitalismo, no entanto, trouxe a sensacao de que seus interesses
estariam ameacgados, o que a levou a defender uma pedagogia da
diferenca, se opondo ao que fez em seu momento revoluciondrio
(quando advogou pela universaliza¢do do ensino). Pedagogia esta que
afirma os seres humanos como essencialmente diferentes, com
capacidades, motivacdes e interesses préprios a cada um. Tal principio,
em nome do suposto respeito as diferengas, legitimou a desigualdade
de acesso ao patriménio humano-genérico, bem como a dominagao e
os privilégios burgueses, pois a classe dirigente se resguardou a
educacdo para governar e aos trabalhadores, a educacdo para o
trabalho (alienado e explorado) (GADOTTI, 2002). No movimento
escolanovista que acaba de ser descrito, foi evidente, mais uma vez, a
contradicdo entre trabalho (em seu sentido ontoldgico) e educacdo.

No final da primeira metade do século XX, diante da ineficiéncia
da Escola Nova para resolver o problema da marginalidade' (SAVIANI,

' Segundo Dermeval Saviani (2008a), o problema da marginalidade na Escola
Tradicional se expressava por meio dos individuos ignorantes, que precisavam ser
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2008a), se articulou uma nova teoria educacional, visando atender os
interesses do modo de producdo capitalista: a pedagogia tecnicista,
que chegou ao Brasil em meados da década de 1960. Nela, professores
e alunos foram deslocados ao plano secunddrio. A centralidade desta
pedagogia incidiu na organizagdao dos meios de operacionalizagdo do
trabalho pedagdgico, mecanizando o processo educativo a fim de
minimizar as interferéncias que prejudicariam o resultado esperado,
qual seja, “formar individuos eficientes, isto é, aptos a dar sua parcela
de contribuicdo para o aumento da produtividade da sociedade”
(SAVIANI, 20083, p. 11). Novamente, a educacdo escolar ndo garantiu
as condi¢des de humanizagdo necessdrias ao pleno desenvolvimento
dos individuos, fragmentando a formacao humana e colaborando para
a permanéncia das condicbes de alienagao.

Vejamos entdo as teorias pedagdgicas hegemoénicas da
atualidade. Antecipamos, desde ja que, infelizmente, ndo nos revelam
um quadro mais alentador do que o demonstrado até aqui, no que se
refere a separacao entre trabalho e educacao.

Teorias pedagégicas “pds”: cada vez mais, o acirramento da alienagao
alimenta o empobrecimento humano

A década de 1980 foi marcada pelo processo de mundializa¢ao da
economia, que encontrou no neoliberalismo, a retdrica legitimadora
da reordenagdo do Estado em funcdo do atendimento das
necessidades do capital.

Nesse contexto, se inicia no Brasil um clima de reconstru¢ao da
ordem democratica com intensa ascensdao de movimentos sociais e
organizacao de segmentos da chamada “sociedade civil”, para a
garantia do exercicio da cidadania. Entretanto, democracia e
cidadania, palavras fortes e intensamente utilizadas com conotacao
critica no periodo, nao explicitaram verdadeiramente um projeto
histérico de transformacdo social.

ilustrados. J& na Escola Nova, era marginalizado o diferente, que deveria ser aceito em
suas capacidades e potencialidades. Assim, resolvendo a questdo da marginalidade, a
escola estaria garantindo a educagdo escolar adequada aos individuos. No entanto, no
caso da Escola Tradicional, ela ndo se universalizou, e a Escola Nova sé agravou essa
marginalizagdo, ao oferecer ensino precarizado a classe trabalhadora, se baseando na
defesa das particularidades de cada individuo.

51



Saviani (2010) afirmou que o processo de abertura democrética
ocorrido a época se caracterizou pela “conciliagdo” e resultou na
garantia de continuidade da ordem econémica vigente.

Pedagogicamente, a década de 1980 abriu as portas para o
construtivismo, amplamente adotado como referéncia central no
campo educacional. De acordo com esta perspectiva, as
aprendizagens expressam conhecimentos relativizados, tanto por
estarem vinculadas a vida cotidiana dos individuos, como por todo o
conteuddo apreendido depender de um ponto de vista, construido
particularmente em cada sujeito.

Nao podemos desconsiderar também que foi na década de 1980
que se deu folego as chamadas “pedagogias contra-hegemonicas”,
mas que o decénio seguinte (1990), assistiu a hegemonia do ideério
neoliberal. Verificamos, portanto, que, as frustradas tentativas de
implantacdo de politicas educacionais “de esquerda” na década de
1980, refluiram as adesbes dos educadores aos movimentos
progressistas (SAVIANI, 2010).

A situacdo posta no decorrer de 1990, em continuidade ao que
anteriormente havia se iniciado, € a de reestruturagao produtiva do
capital, com vistas a flexibilizacdo do trabalho, terceirizacdo,
imposicao de normas de qualidade e produtividade, diminuicao do
emprego, mudangas nas relagdes de trabalho (subemprego, trabalho
doméstico, etc.), reducdo do poder dos sindicatos e perda de direitos
trabalhistas (LIMA, 1998).

Em relagao as ideias pedagdgicas influentes no periodo e que se
estendem até a atualidade (com modernizac¢des que aprofundam cada
vez mais o0 esvaziamento da educacdo escolar), temos expressdes de
base neoprodutivista, neoescolanovista, neoconstrutivista ou
neotecnicista (SAVIANI, 2010).

Como podemos observar, até os dias de hoje, a educacao escolar
ndo significou uma arma para a classe trabalhadora que pudesse ser
utilizada a sua emancipacdo. Contemporaneamente, a educagao
escolar continua, a passos largos, perdendo cada vez mais seu carater
humanizador e decisivo para a formacao das novas geragdes. Vejamos,
de forma breve e sintética, como se tem configurado o debate acerca
da educacao escolar na educacao do campo em nosso pais.
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A educacdo escolar nas escolas basicas do campo: limites e
possibilidades alternativas

Neste tdpico, explicitamos nossa posicao em torno de uma
concepcdo de trabalho educativo nas escolas do campo, cuja formacao
destes individuos seja verdadeiramente humana, permitindo a todos
0s sujeitos do campo, a apropriacdo das producdes humanas
historicamente acumuladas, o acesso ao acervo e ao patriménio
cultural j& constituido pela humanidade.

Entendemos que esta defesa ndo se contrapde aquilo que é
defendido, ha um tempo, pelas préprias populacdes campesinas e
pelos movimentos sociais do campo, em termos de luta por uma
educacao do campo publica e socialmente referenciada. Tanto a divida
social e o déficit da educa¢ao acumulados em nosso pais, no decorrer
da histdria, para com a populagdo campesina, como o movimento
nacional desencadeado por um novo projeto de educa¢ao do campo,
vinculado a outro projeto de ‘“campo brasileiro”, apontam para a
necessidade de sua defesa, por nds também reivindicada.

Desde a realizagao do | Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria — | ENERA, ocorrido no ano de 1997,
em Brasilia, e das | e Il Conferéncias Nacionais por uma Educagdo
Basica do Campo, respectivamente, efetivadas em 1998 e 2004, ambas
em Luziania-GO; os sujeitos do campo ja afirmavam uma série das
aspectos, a saber: (1) a necessidade da universalizagdo do acesso a
educacdo basica; (2) o respeito a sua especificidade e a diversidade
cultural de seus sujeitos; (3) a ampliacdo do acesso da popula¢do do
campo a educacdo superior; (4) a formacdo especifica de professores
para atuacao nas escolas do campo e outras questdes importantes
(VENDRAMINI, 2007).

Esse conjunto de reivindica¢cdes expressou a busca pela formacgao
humana plena de sentidos da populagao campesina, o que requereu,
também, um conjunto de pressupostos tedricos e metodoldgicos que
fundamentassem o trabalho educativo nas escolas do campo,
possibilitando esta formagao.

Em meio as diferentes teorias pedagdgicas que integram a
histdria das ideias pedagdgicas da educagdo brasileira (SAVIANI, 2010),
é possivel reconhecer que o trabalho educativo da educacdo do campo
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em nosso pais, tem se pautado nas pedagogias contra-hegemonicas®.
Desenvolvemos, desse modo, um conjunto de estudos e pesquisas que
defendem a necessidade do trabalho educativo nas escolas do campo
e da cidade se basear a partir dos pressupostos da pedagogia histdrico-
critica (LAVOURA, 2013, 2015, 2016; LAVOURA; MARSIGLIA, 2015).

Aidealizagdo da pedagogia historico-critica ocorreu pela tentativa
do professor Dermeval Saviani, em conjunto com a primeira turma de
doutorado em educacdo na PUC-SP em 1979, de construir uma teoria
da educacdo fundamentada no marxismo, notadamente, em
consonancia aos textos cldssicos de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich
Engels (1820-1895), a fim de contrapor tanto as pedagogias ndo-criticas
da educacdo (pedagogia tradicional, nova e tecnicista), quanto as
teorias critico-reprodutivistas3, evidentemente limitadas. Estas ultimas
reconheceram os condicionantes politico-econémicos da educacdo,
ndo obstante, situaram a pratica pedagdgica como mera inculcacao
ideoldgica e reproducao das relagbes de producdo, faltando-lhes,
portanto, a andlise dialética. Nesse sentido:

A fundamentacdo tedrica da pedagogia histérico-critica nos aspectos
filoséficos, histdricos, econémicos e politico-sociais propde-se
explicitamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigacbes
desenvolvidas por Marx sobre as condig¢bes histdricas de produgdo da
existéncia humana que resultaram na forma da sociedade atual
dominada pelo capital. E, pois, no espirito de suas investigac6es que essa
proposta pedagdgica se inspira. Frise-se: é de inspiracao que se trata e
ndo de extrair dos classicos do marxismo uma teoria pedagdgica. Pois,
como se sabe, nem Marx, nem Engels, nem Lénin ou Gramsci
desenvolveram teoria pedagdgica em sentido préprio. Assim, quando
estes autores sdo citados, 0 que estd em causa ndo € a transposicao de

> De acordo com Saviani (2010), o conjunto das teorias pedagdgicas contra-
hegemonicas da educacdo brasileira é composto por: a pedagogia da educagdo
popular; a pedagogia da pratica; a pedagogia critico-social dos contetidos e a
pedagogia histdrico-critica. Para uma andlise mais aprofundada acerca das
caracteristicas, dos fundamentos e das diferencas entre estas pedagogias, conferir
Claudio Félix dos Santos (2013), além do prdéprio livro de Saviani, intitulado Histéria das
ideias pedagdgicas no Brasil (2010), citado neste capitulo.

3 Dentre as diversas teorias caracterizadas como critico-reprodutivistas, Saviani
(2008a) busca apreender criticamente a Teoria do sistema de ensino como violéncia
simbdlica, de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1975); a Teoria da escola como
aparelho ideolégico do Estado, de Louis Althusser (s.d.) e; a Teoria da escola dualista, de
Roger Establet e Christian Baudelot (1971).
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seus textos para a pedagogia e, nem mesmo, a aplica¢do de suas analises
ao contexto pedagdgico. Aquilo que estd em causa € a elaboragdo de
uma concepgdo pedagdgica em consonancia com a concepc¢dao de
mundo e de homem prépria do materialismo histérico (SAVIANI, 2010, p.
422).

A pedagogia histdrico-critica é, portanto, uma teoria pedagdgica
que busca aglutinar a luta pela supera¢dao dos problemas especificos
da educagdo - neles inseridos os problemas fundamentais da
educacao do campo - com a luta mais geral de superagao da sociedade
de classes. Isso porque esta teoria entende ser a educacdo escolar um
campo estratégico de luta importantissimo, em especial, ao afirmar
que a luta pela escola publica coincide com a luta pelo socialismo. Nos
dizeres de Saviani e Newton Duarte (2012, p. 2):

Tal tese estd apoiada na andlise de uma contradi¢do que marca a histdria
da educagdo escolar na sociedade capitalista. Trata-se da contradi¢ao
entre a especificidade do trabalho educativo na escola — que consiste na
socializagdo do conhecimento em suas formas mais desenvolvidas —e o
fato de que o conhecimento é parte constitutiva dos meios de produgéo
que, nesta sociedade, sdo propriedade do capital e, portanto, ndo
podem ser socializados.

Desta feita, em virtude da contradicdo que marca a educagao
escolar na sociedade do capital, a pedagogia histdrico-critica assume o
posicionamento da luta pela efetivacdo da especificidade da escola,
defendendo, portanto, os interesses da classe trabalhadora. Tomando
a questdo do saber objetivo como referéncia e elemento central, tal
pedagogia advoga pela socializacao do conhecimento e do trabalho
organizado e sistematizado dos professores como forma de produzir,
direta e intencionalmente, em cada aluno singular, o dominio dos
conhecimentos plenamente desenvolvidos pela humanidade ao longo
da histdria (SAVIANI, 2008b).

Com efeito, a pedagogia histdrica-critica vem lutando, ao longo
dos seus mais de trinta anos de existéncia, “para que se efetivem ao
maximo, ainda nessa sociedade, as possibilidades de ensino e
aprendizagem dos conteudos cientificos, artisticos e filoséficos”
(SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 4). Isto porque:
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a escola tem a ver com o saber universal. Portanto, se o saber escolar,
em nossa sociedade, é dominado pela burguesia, nem por isso cabe
concluir que ele é intrinsecamente burgués. Daf a conclusdo: esse saber,
que, de si, ndo é burgués, serve, no entanto, aos interesses burgueses,
uma vez que a burguesia dele se apropria, coloca-o a seu servico e o
sonega das classes trabalhadoras. Portanto, é fundamental a luta por
essa sonegacao, uma vez que é pela apropriacao do saber escolar por
parte dos trabalhadores que serdo retirados desse saber seus caracteres
burgueses e se lhe imprimirdo os caracteres proletdrios (SAVIANI,
2008b, p. 55).

Como se vé, o saber escolar é para esta teoria pedagdgica a
organiza¢ao sequencial e gradativa do saber objetivo e universal
disponivel e acumulado socialmente, o qual foi — e é — construido
historicamente conforme determinada etapa da humanidade. Para
efeito de cumprimento de sua fun¢do social, cabe ao processo de
escolarizacdo a transmissdao e a assimilagdo deste conhecimento
objetivo convertido em saber escolar.

O esvaziamento dos contelidos nas escolas € caracteristico da
estratégia de dominagdo burguesa. Percebemos este fato n’O Capital
(2008), na passagem em que Marx descreveu o processo histdrico do
que ele intitula “acumulagdo primitiva”, abordando o transcurso do
artesanato a grande industria, percorrendo a cooperacao simples e a
manufatura, onde os trabalhadores foram gradativamente destituidos
dos conhecimentos e dos saberes dos processos produtivos.*

Exatamente por este motivo, no inicio da formulagdo de sua
teoria pedagdgica, Saviani (2008a) determinou que faria a defesa
intransigente pelo aprimoramento do ensino destinado as classes
populares. Nas palavras do autor:

Essa defesa implica a prioridade de conteddo. Os conteldos sdo
fundamentais e sem conteldos relevantes, contetidos significativos, a

4 Sobre o assunto, José Claudinei Lombardi publicou um importante livro: Educagdo e
ensino na obra de Marx e Engels (2011), cujo conteldo advém de sua tese de livre
docéncia. Nele, buscou apreender os fundamentos materiais da educagdo, sobretudo
a articulagdo entre o modo de produgao capitalista e a educagdo, com base na andlise
do conjunto da obra marxiana e engelsiana. Assim, seu trabalho nos possibilita pensar
historicamente a educagdo, acompanhando o processo de transformagao das relagdes
fundamentais deste modo de produgao, incluindo o periodo mencionado por nés da
acumulagdo primitiva do capital.
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aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se num arremedo, ela
transforma-se numa farsa. Parece-me, pois, fundamental que se entenda
isso e que, no interior da escola, nds atuemos segundo esta médxima: a
prioridade de conteldos, que € a Unica forma de lutar contra a farsa do
ensino. [...] Se os membros das camadas populares ndo dominam os
contetdos culturais, eles ndo podem fazer valer seus interesses, porque
ficam desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente
desses contetidos culturais para legitimar e consolidar a sua dominagdo.
[...] o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os
dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é
condicdo de libertacdo (SAVIANI, 200843, p. 45).

Reconhecidamente, os debates acerca da Educacdao do Campo
apontam para a necessidade de que as praticas escolares,
metodologias e contelidos de ensino dialoguem com o conjunto de
valores, de saberes e praticas culturais das popula¢gdes campesinas.
Sugerem, também, que o trabalho pedagdgico escolar e seus
curriculos nd3o tratem como marginais os saberes populares
camponeses.

Formuladores de pressupostos tedricos da Educacao do Campo
em nosso pais tém postulado a necessidade de se reconhecer outras
praticas — para além das prdticas formativas escolares — como
processos integralizadores da formacdo dos povos do campo. Assim,
elementos como os processos de trabalho, de luta social, de valores
campesinos, festividades e a mistica, a organizacdo coletiva e a
atuacdo politica seriam tdo ou mais formativos que a prépria educacdo
escolar (ARROYO, 2003; CALDART, 2004).

Ao que nos parece, a pedagogia histdrico-critica ndo discorda
dessa afirmacdo. Os defensores de tal pedagogia concordam que os
valores campesinos, as praticas prdprias da vida do campo, as formas
de organizacdo coletiva e de luta pela terra produzem conhecimentos,
saberes e processos formativos. Entretanto, € preciso reconhecer o
papel central da educacdo escolar na formacdo desses individuos,
sendo um equivoco secundarizar e, no limite, abrir mao da educagao
escolar, sobretudo quando se pensa na especificidade do trabalho
educativo na escola, na sua importancia para o acesso ao
conhecimento elaborado e sua contribuicdo a luta mais geral pela
modifica¢dao da sociedade.
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Esta teoria pedagdgica ndo compartilha, portanto, da ideia
propagada por alguns intelectuais da educacdo e por determinadas
organizac¢des sociais de que a escola ndo poderia contribuir para a luta
revolucionaria da classe trabalhadora, denotando que ela seria uma
instituicdo meramente reprodutora das relagbes sociais capitalistas.

A concepgao de que a educacgdo escolar estaria provida de todos
os males e vicios da classe dominante e, mais do que isto, que a escola
seria, por si sO e integralmente, uma institui¢ao burguesa responsavel
por inculcar conhecimentos também burgueses, valores, habitos e
comportamentos elitistas e conformadores, nos parecem expressoes
acabadas dos tedricos critico-reprodutivistas da educacao escolar,
como ja explicitara Saviani (20083, 2008b).

Reciprocamente, advogar a educagdo nao-escolar ou ndo-formal
enquanto um tempo e espaco desprovido das contradi¢bes e
interferéncias da sociedade capitalista, como se no ambito externo a
escola, os individuos estivessem livres das rela¢des sociais alienantes e
alienadoras, nos parece também uma légica de pensamento muito
pouco dialética.

Longe de buscar descontextualizar as atividades formativas em
meio a educagdo escolar nas escolas do campo, a pedagogia histérico-
critica assenta a pratica social como questao central do processo
educativo. Ela é o ponto de partida e o ponto de chegada, tendo em
vista sua perspectiva de transformacdo social. A relacdo entre
educacdao e transformacdo social perpassa, decididamente, toda a
formulagdo tedrica desta teoria pedagdgica, isto €, a educagao possui
papel mediador no processo de transformacao social.

Consequentemente, esse posicionamento &, de imediato,
distante de qualquer assercao idealista, pois propde a transformacao
social pelo processo educativo. Em relagdo a isto, Betty Oliveira (1996,
p. 57) afirmou: “o processo de transformagao que se da pela educacao
refere-se ndo ao processo de transformac¢do no plano das condi¢des
materiais da estrutura social em que vivemos, mas no plano da
transformagao das consciéncias”. Prosseguindo:

Para Saviani a educagao enquanto atividade mediadora no seio da
pratica social global pressupbe a educacdao comprometida com a
elevacdao da consciéncia das massas, e esse processo de elevacao das
consciéncias é uma parte integrante, necessdria e fundamental do
préprio processo de transformacao social. [...] Ele vé que sem a elevacao
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do nivel cultural da massa, esta ndo consegue se erigir em for¢a
hegemonica (OLIVEIRA, 1996, p. 57).

E poristo que a pedagogia histérico-critica se posiciona em defesa
da educagdo escolar e da transmissao dos contetdos cientificos,
artisticos e filoséficos nas suas formas mais desenvolvidas. Ao passo
que ndo é uma pedagogia elaborada para a simples funcao de
formacdo de individuos para esta sociedade de classes, ela ocorre em
fun¢do da formagao de individuos para a transforma¢ao desta mesma
sociedade.

Dai suscita o método pedagdgico da pedagogia histdrico-critica,
no qual Saviani (2008a) explicita 0 movimento do conhecimento como
a passagem do empirico ao concreto, por meio da abstracao, ou seja,
a passagem da sincrese a sintese, por intermédio da anadlise, tomando
como referéncia o método da economia-politica de Marx:

[...] isso significa que a educacdo é entendida como mediagdo no seio da
pratica social global. A pratica social pde-se, portanto, como o ponto de
partida e o ponto de chegada da pratica educativa. Dai decorre um método
pedagdgico que parte da pratica social em que professor e aluno se
encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posi¢Oes distintas,
condi¢do para que travem uma relacdo fecunda na compreensdo e no
encaminhamento da solu¢do dos problemas postos pela pratica social. Aos
momentos intermediarios do método, cabe identificar as questdes
suscitadas pela pratica social (problematizacdo), dispor os instrumentos
tedricos e praticos para a sua compreensao e solu¢do (instrumentalizagdo)
e viabilizar sua incorporagdo como elementos integrantes da prépria vida
dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2010, p. 422).

Assim, a pedagogia histdrico-critica defende a superacdo da
sociedade de classes, na qual os individuos sao privados do seu pleno
desenvolvimento e, a0 mesmo tempo, advoga por uma educagao escolar
que da centralidade a transmissdao e a apropriacao dos conteddos
classicos integrantes da cultura universal humana, incorporando a
concepgao marxista de comunismo, que “se trata de uma sociedade na
qual as relagdes humanas e a vida humana sao plenas de contelddo, em
oposicao ao cardter unilateral, abstrato e vazio das rela¢ées humanas na
sociedade capitalista” (DUARTE, 2011, p. 18).

Esta claro em Marx que a efetiva riqueza das relac6es humanas
plenas de conteudo e a individualidade livre e universal, sé poderdo se
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efetivar numa outra forma de sociedade para além do capital, quando
o trabalho humano incorporar um carater de auto atividade. Tal é o
horizonte histdérico da pedagogia histdrico-critica.

Passemos agora a comentar sobre a reforma do Ensino Médio,
como recurso de deformagdo da formagao humana, evidenciando seu
carater antagbnico ao que, anteriormente, tecemos acerca de uma
educag¢ao humanizadora.

A Lei n° 13.415/2017 e o empobrecimento da educacdo escolar

A Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, determina (Art. 4°) que o
curriculo do Ensino Médio deve se organizar por “diferentes arranjos
curriculares’, conforme a relevincia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017). O paragrafo 5° do
referido Art. 4°, assinala que “Os sistemas de ensino, mediante
disponibilidade de vagas na rede, possibilitarao ao aluno concluinte do
ensino médio cursar mais um itinerario formativo” (BRASIL, 2017). J&
no paragrafo 6°, a lei estabelece que “A critério dos sistemas de
ensino, a oferta de formagdo com énfase técnica e profissional”
considerara vivéncias prdticas no setor produtivo, com possibilidade de
certificagdo intermedidria de qualificagdo para o trabalho e organizagdo
em mddulos (BRASIL, 2017, paragrafo 10). Parcerias com o setor
produtivo e outras instituicoes (ndo esquecamos dos Sistemas S)
aparecem nos paragrafos 6° e 8°, além da abertura para que sejam
firmados convénios com institui¢cdes de educagdo a distancia (BRASIL,
2017, paragrafo 11).

No tocante a formacdo de professores, o Art. 6° da Lei 13.415/2017
altera a LDBEN, em seu Art. 61, incluindo como profissionais da
educacao escolar basica:

profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteddos de dreas afins a sua formagao ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporacées privadas (BRASIL, 2017, inciso IV).

5| - Linguagens e suas tecnologias; Il - Matematica e suas tecnologias; IIl - Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias; 1V - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; V - Formacao
técnica e profissional.
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Além de profissionais graduados que tenham feito
complementacdo pedagdgica (BRASIL, 2017, inciso V). Suprimiu-se,
também, em funcdo dessas altera¢bes no Art. 61, que a formagao
docente deva ser realizada em universidades e institutos superiores de
educacdo. Facamos entao, alguns destaques a partir dessas alteragées
mencionadas.

O primeiro aspecto a sublinhar é que o texto se apresenta
bastante vago: “poderd oferecer”, “a depender das condi¢bes dos
sistemas de ensino”, “conforme disponibilidade” etc., sem clarificar,
em nenhum momento, os critérios que determinam essas varidveis.

Ademais, descrevemos algumas pontuac¢des mais especificas a seguir.

a) Os arranjos curriculares e o atendimento ds necessidades e interesses
dos estudantes

Como assinalado, a Lei estabelece que o curriculo do Ensino
Médio deve se organizar por “diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino” (BRASIL, 2017).

Prontamente, j@3 podemos observar o alinhamento dessa
proposta com as teorias pds-criticas, que valorizam com vigor a
experiéncia, a vivéncia, o local e o imediato como referéncias para a
organizacao do ensino. Os “arranjos curriculares’ sao justificados pelo
desinteresse dos estudantes em torno dos contetdos das disciplinas
escolares. Segundo este pensamento, os contelidos precisariam ser
adequados aos interesses e necessidades dos alunos, conforme seus
contextos de vida e trabalho. Dai os “itinerarios (de)formativos”,
pautados na construcao de competéncias, se aproximarem
grandemente a concepgao de aprendizagem flexivel, tipicamente
basilares dos cursos EaD, onde a flexibilizacdo de horarios para estudo
possibilita ao aluno a flexibilizacdo também dos conteddos de sua
aprendizagem (KUENZER, 2017).

Isentando-se da responsabilidade e das criticas a supressao de
disciplinas como Artes, Educacdo Fisica, Filosofia e Sociologia, a Lei
13.415/2017 delegou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a tarefa de
versar sobre a disposi¢ao destes componentes nos curriculos. Contudo, a
BNCC ndo se encaminha diferentemente da Lei mencionada, no que se
refere ao aspecto pedagdgico, uma vez que se motiva, objetivamente, na
formacao por competéncias, o que em nada altera o principio dos
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interesses e necessidades, em detrimento dos conhecimentos universais.
Em outras palavras, “a organizag¢do curricular aprovada, ao flexibilizar os
percursos, institucionaliza o acesso desigual e diferenciado ao
conhecimento” (KUENZER, 2017, p. 341).

Outro ponto importante do alinhamento entre a Lei 13.415/2017 e
a BNCC, é que s3o obrigatdrias, em todo o Ensino Médio, somente as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. As demais disciplinas
‘““devem ser obrigatoriamente incluidas, mas ndo por todo o percurso,
o que pode significar apenas um mddulo de curta dura¢do” (KUENZER,
2017, p. 335).

Além disso, é bastante explicita arelagdo entre areforma do Ensino
Médio e as avalia¢cbes nacionais e internacionais, que hierarquizam os
sistemas educacionais, classificando-os segundo uma ldgica
meritocratica. Assim, procura-se garantir que os alunos tenham melhor
desempenho nas avaliagbes de larga escala pela possibilidade de
escolha de curriculos com disciplinas de menor dificuldade, proporciona-
se também o ingresso no mercado de trabalho (formal ou ndo) que gere
renda, especialmente, por meio do empreendedorismo. Ou seja, o
individuo se torna o Unico responsdvel por seu sucesso ou fracasso
escolar e profissional, sendo apartado de todo um conjunto de
condi¢bes que compde suas possibilidades (MOTTA; FRIGOTTO, 2017).

b) O setor produtivo, instituicoes privadas e (des)qualificacdo da
formagdo

Os diferentes “itinerdrios formativos” revelam uma concepgao de
Ensino Médio que reedita ideias da era de Fernando Henrique Cardoso
(ocasido em que Maria Helena Guimardes de Castro, secretdria
executiva durante o governo de Michel Temer, foi presidente do INEP,
apos de ser secretdria de educagdo em Sao Paulo, nas gestoes de José
Serra e Geraldo Alckmin). Trata-se de uma “concep¢do do Ensino
Médio como preparacdo para o Ensino Superior para uns, e formacao
para o trabalho para outros” (CUNHA, 2017, p. 379). A ligacdo com o
setor produtivo é mais que evidente e, além disso, demonstra a
inclinagdo do governo para o enlace com o setor privado, ou seja, ndao
se trata de um projeto interessado exclusivamente na reforma do
ensino médio, mas na garantia de que o segmento privado superior
saia da crise em que se enredou nos ultimos anos (o sucesso

62



vertiginoso da empresa Kroton Educacional nao se repete em tantas
outras instituicGes privadas).®

Como seres sociais, produtores e produtos da cultura, os
individuos se desenvolvem e complexificam, o que lhes d4 condi¢des
de captar, dominar e transformar a realidade. Quanto mais complexa
essa relagdo, mais necessario se torna o desenvolvimento do
psiquismo humano, que ao converter os objetos da natureza em
conceitos — e realizando esse processo em suas maximas
possibilidades — objetiva, em cada individuo, aquilo que o conjunto dos
seres humanos acumulou historicamente (MARTINS, 2013).

Com isso, cria-se um universo simbdlico (conceitual) que, como
tal, pode ou ndo refletir a realidade objetiva. A escola, deve, assim, se
colocar a este servico, permitindo que os sujeitos captem o real e o
tornando inteligivel. No entanto, como parte da engrenagem social
capitalista, a instituicdo escolar ndo vem cumprindo (como
demonstramos) seu papel de formacdo dos individuos e tem
colaborado, inversamente, para a desumanizagao.

Apesar do capitalismo assumir o conhecimento como forca
produtiva e, por isso, ndo desprezar a escolarizacao da classe
trabalhadora, “a sociedade capitalista desenvolveu mecanismos por
meio dos quais procura expropriar o conhecimento dos trabalhadores
e sistematizar, elaborar esses conhecimentos, e devolvé-los na forma
parcelada” (SAVIANI, 2014, p. 114). Como diriam Ricardo Antunes e
Marcio Pochmann (2007)’, realiza-se uma liofilizacdo® dos contetidos
escolares, transformando-os em algo morto, vazio, insuficiente, pobre.

6 Segundo Luiz Ant6nio Cunha (2017, p. 382): “a crise econdmica atingiu em cheio o
setor privado do Ensino Superior, sobretudo devido ao agravamento das condic6es de
vida dos estudantes, obrigando muitos deles a abandonarem os cursos, mesmo
quando beneficiados por algum tipo de bolsa. O resultado foi a drastica reducdo do
numero de calouros com bolsas do FIES: em 2014, eles eram 38% do alunado das
instituicbes privadas, propor¢ao que caiu para 19% em 2015, ou seja, para a metade. Os
alunos pagantes, por sua vez, ndo ficaram imunes a crise que atinge as familias da
baixa classe média, notadamente o desemprego. Tudo isso resultou em uma taxa de
inadimpléncia, em 2016, da ordem de 50% dos contratos. E essa crise ficou ainda pior
em decorréncia das politicas econémica e educacional do governo Temer”.

7 Os autores utilizam o termo para tratar da reestruturacdo produtiva e o
enxugamento das empresas. Segundo eles, o resultado desse processo € a “expansdo
daquilo que Juan Castillo cunhou como liofilizagdo organizacional, um processo no
qual substancias vivas sdo eliminadas” (ANTUNES; POCHMANN, 2007, p. 198).

8 Processo quimico por meio do qual se desidrata uma substancia liquida.
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¢) A qudlificacdo docente e o notdrio saber

Ao responsabilizar o préprio estudante por suas “escolhas”, a
justificativa dada é a de que é preciso acabar com o “academicismo”.
No entanto, essa visao impede que os jovens acessem o conhecimento
de forma aprofundada, uma vez que ndo se apoiardo em bases tedricas
e estardo restritos a simplificacdo da pratica, dos usos dos
conhecimentos nos processos de trabalho. Estes processos se
tornardo cada vez mais flexiveis, adaptativos e inseridos em cadeias
produtivas que “exigem” (para que se possa explorar o trabalhador)
um sujeito “multitarefa”, capaz de “exercer trabalhos temporarios,
simplificados, repetitivos e fragmentados, que ndo necessitam de
formacao qualificada” (KUENZER, 2017, p. 342).

Ora, a amplia¢do de “variedades” de percursos formativos, para
além do problema de responsabilizar o préprio estudante por suas

“escolhas”, é um engodo, pois a depender das condi¢des da rede
escolar:

a tendéncia serd reduzir a oferta, privilegiando as dreas que dependem
menos de docentes qualificados e de recursos materiais e tecnologias
mais sofisticadas. Ndo é dificil compreender que areformaresolveu, pelo
menos, dois grandes problemas para os sistemas de ensino: a falta de
professores para vdrias disciplinas e a dificuldade para resolver a
precariedade das condi¢des materiais das escolas, principalmente em
termos de laboratdrios, bibliotecas, equipamentos de informdtica,
acesso a internet e constru¢do de espacos para atividades culturais e
esportivas (KUENZER, 2017, p. 336).

Toda essa flexibilizagdo formativa, vai resvalar, obviamente, no
lugar que ocupa o professor e o destaque dado a sua formacao. Se o
mais importante é o conhecimento tacito; se os percursos formativos
estdo ligados umbilicalmente a formacdo de competéncias que
preterem a teoria, aquele que ensina pode ser, na melhor das
hipdteses, um bom pratico, destituido de compreensdes tedricas mais
elaboradas sobre sua prépria atividade. Dessa forma,

ao se admitir o notdrio saber para ministrar conteidos em dreas afins a
sua formacdo e experiéncia profissional, [fecha-se] o circulo da
precarizagdo dos processos educativos sistematizados, ao admitir o
conhecimento tacito do docente em substituicdo a sua formacdo
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qualificada: acesso restrito a teoria por trabalho intelectual pouco
complexo (KUENZER, 2017, p. 345).

Além das consequéncias para a formacao do estudante do Ensino
Médio, a contratacdo de supostos especialistas desqualifica a
profissdo docente, desobriga o Estado de concursos publicos, facilita
as parcerias ‘“publico-privadas”, flexibiliza direitos trabalhistas e
previdenciarios, favorece discursos conservadores (como o que estd
contido no movimento ‘“Escola sem Partido”, pois impede o
pensamento critico) e enquadra a educacdo nas politicas de
austeridade absolutamente necessdrias a realizagdo da PEC 55°, que
limita os gastos publicos durante 20 anos (BRASIL, 2016). Como
assinalam Vania Cardoso da Motta e Gaudéncio Frigotto (2017, p. 366):

A PEC n° 55, aprovada no Congresso Nacional, representa, sem duvida,
as forcas sociais que golpearam a democracia brasileira e constitui-se na
maior agressao as conquistas de direitos da classe trabalhadora desde o
fim da escraviddo. Liquida o Estado brasileiro como agente de garantia
de direitos universais, dos quais se destacam o trabalho, a educacdo, a
salde e a habitagdo. Uma medida que confirma os argumentos da
“urgéncia” da reforma do Ensino Médio, pois ndo sé o inviabiliza como
educacao basica de qualidade, como o privatiza por dentro. Assim como
vai acabar de privatizar, por mecanismos diversos, as universidades
publicas.

Temos nos manifestado, cada dia mais, de diferentes formas, em
favor da democracia, da liberdade e melhores condi¢des de vida para
todos. Ainda ndo chegamos ao ponto dtimo da crise e precisamos
intensificar nossa luta, em diferentes campos (as escolas, os
sindicatos, os movimentos sociais, os partidos etc.) antes que essa
hora chegue. Nesse sentido, sdo urgentes nossos esforcos em torno
da formacdo das novas geracdes, especialmente, dos estudantes do
Ensino Médio. E preciso celebrar a coragem dos jovens, que a despeito
de todas as condi¢Oes adversas continuam sendo um ponto de apoio
que temos em nossas lutas. Os estudantes da educacdo basica e do
ensino superior, com suas ocupagdes e greves, nos lembram porque
permanecemos em combate. Nos provam que a realidade se

9 Referimos a Emenda Constitucional N° 95, de 15 de dezembro de 2016, que instituiu
uma novo regime fiscal.
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movimenta no interior das contradi¢cGes e que t3o forte quanto as
repressdes e retrocessos, € nossa disposicao para nao recuar, nao
esmorecer. Mas, principalmente, para ndo esquecer que enquanto
estamos aqui, milhares de seres humanos sdo perseguidos, passam
fome, morrem e dormem nas ruas por conta de um modo de producdo
que massacra, no Brasil, 100 milhdes de pessoas em beneficio de,
literalmente, meia duazia.

Contra o capital, ndo se luta de forma parcelada. Precisamos de
unidade. Se arevolu¢ao necessita de fortes organismos de base, como
associagdes, sindicatos e partidos, a possibilidade de compreender e
aderir a luta revoluciondria, passa pelo mais alto grau de
desenvolvimento que devemos conquistar para elevar o universo das
significa¢Oes, para além das mais imediatas e aparentes dimensdes da
realidade (MARTINS, 2013). E essa elevacdo se da pela apropriacdo da
cultura em suas formas mais desenvolvidas, cujo acesso sistematizado
e intencional ocorre por meio da escola.

Dessa forma, alterar nosso rumo, que caminha para o
aprofundamento da barbarie, depende (também) da adequada
formacao escolar da classe trabalhadora. Nao se trata, como explica
Saviani (2014), de uma consciéncia ingénua, impotente, ilusdria, mas
sim, uma consciéncia critica, ciente dos limites e condicionantes
objetivos aos quais estamos submetidos. E que, justamente, pela via
da consciéncia filoséfica, nos permite assumir o compromisso com a
causa da educacdo, atuando “nas instituicbes existentes,
impulsionando-as dialeticamente na direcdo [de] novos objetivos. Do
contrdrio, ficaremos inutilimente sonhando com instituicdes ideais”
(SAVIANI, 2007, p. 63), que nunca conseguiremos alcangar.

Por isso, se nada fizermos, o futuro dos jovens estd interditado e
é a rebeldia que nos p6e em marcha na contramao dessa interdi¢ao.
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CULTURA AMBIENTAL E FORMAQAO DE EDUCADORAS NA
PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Fabio Fernandes Villela
(Universidade Estadual Paulista — Unesp, Instituto de Biociéncias Letras e
Ciéncias Exatas, Sdo José do Rio Preto - fabio.villela@unesp.br)

Este capitulo aborda a reorganiza¢ao do trabalho educativo na
perspectiva da pedagogia histdrico-critica e a formagdo de educadoras
ambientais presente no projeto de ensino-pesquisa-extensao
intitulado Cultura ambiental no territério caipira: histéria e saberes
tradicionais das mulheres do noroeste paulista. Projeto que teve por
objetivo trabalhar com a cultura ambiental do noroeste paulista — SP,
do ponto de vista do seu desenvolvimento sustentdvel,
compreendendo como o territério caipira, a constru¢do social e a
identidade cultural desta regido. O texto esta organizado da seguinte
maneira: (1) meio ambiente e cultura ambiental; (1.1) desenvolvimento
sustentavel; (1.2) territdrio noroeste paulista — SP; (2) a reorganizacdo
do trabalho educativo na perspectiva da pedagogia histdrico-critica;
(3) a formacdo de educadoras ambientais; (4) resultados; (5)
consideragdes finais e (6) referéncias.

Meio ambiente e cultura ambiental

Nas ultimas trés décadas do século XX, o debate sobre o meio-
ambiente atingiu um patamar elevado devido ao aporte tedrico-
metodoldgico de pesquisadores, que se esforcaram em demonstrar o
impacto dos problemas ambientais na saide do ser humano e na
manuten¢do da vida no planeta Terra. Autores, de diversas
perspectivas, caracterizaram a dindmica do sistema contemporaneo
da seguinte maneira: “terricidio” (MARCUSE, 1973), “ndo veras pais
nenhum” (BRANDAO, 1982), “a grande pobre M&e Terra” (BOFF,
1993), “progresso destrutivo” (LOWY, 2005), “metabolismo
socioecoldgico” (CLARK; FOSTER, 2010), etc. Tais autores apontaram
para as contradicdes entre a tendéncia ilimitada da producgao
econdmica e o carater limitado dos recursos naturais da Terra, além da
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propria disposicao de se levar as relacdes capitalistas para os quatro
cantos do planeta.

Essa experimentacdo dos “limites absolutos do capital”
(MESZAROS, 2002), tem um impacto gigantesco sobre o meio
ambiente, incrementando, na esfera social, a desigualdade entre as
classes, a pobreza extrema, a falta de acesso a servicos de saide e de
educacdo e, na esfera ambiental, a poluicdo do ar, agua e terra, as
chuvas acidas, o aquecimento global e as mudancas climéticas, entre
outras questdes ambientais.

Diante do problema da sobrevivéncia humana em escala
planetdria, se estabeleceu o desafio de repensar novas relagdes de
producdo, discutir temas relacionados a ecologia, agroecologia,
cooperacao agricola, etc., como forma de resisténcia e construcao de
uma nova realidade societaria (Cf. FOSTER, 2005). Nessa perspectiva,
a experiéncia dos assentamentos de reforma agrdria adquire, a cada
dia que passa, maior importancia, especialmente no estado de Sdo
Paulo, pois se trata de um espago de conversdo de diversos fatores,
tais como: conhecimentos populares, habitos, usos e costumes que
distinguem determinada comunidade.

Constitui-se de um patriménio material e imaterial acumulado e
que, com o passar do tempo, podera auxiliar no desenvolvimento de
novas experiéncias de agricultura familiar. A preservacdao dessas
tradicbes poderd se manter ou desaparecer em funcdo das politicas
aplicadas. O grande desafio posto, entdo, é a elaboragdo de
estratégias de preservagdo dessas tradi¢bes, através do estudo da
cultura ambiental dos seus territdrios.

Nesse panorama, o projeto apresentado se fundamentou na
necessidade de compreender a cultura ambiental dos individuos e
grupos comunitdrios do noroeste paulista - SP, no que tange as
possibilidades de desenvolvimento sustentdvel. As rela¢bes entre
homem-sociedade-natureza condicionam e sao condicionados pela
cultura ambiental, da qual se deve partir para compreender a
consciéncia dos individuos e grupos comunitdrios. As mudancas de
atitudes sé podem ser alcancadas com uma cuidadosa investigacao de
tal elemento das comunidades, alicercado em uma estratégia
formativa ambientalista.

O conceito de cultura ambiental foi retomado, principalmente,
dos escritos de Lino Irizarri (2010), além de outros autores basilares.
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Para ele, o termo significa um “sistema de conhecimentos,
experiéncias, motivacdes, valores e atitudes relativas ao meio
ambiente”, onde estdo implicitas crencas e ideias que se convertem
em forma regular de pensamento e de a¢ao pratica na atividade social.
O conceito se liga, intrinsecamente, as formas de consciéncia social, a
saber: a politica, a ética, a religido, a estética, a juridica, a filosdficae a
cientifica. Segundo lIrizarri (2010), para desenvolver a cultura
ambiental, deve-se partir da formac¢do de uma profunda consciéncia
nos individuos e grupos comunitdrios, alcancando a consciéncia
ambiental.

Um dos primeiros intelectuais a desenvolver o conceito foi
Fernando Salinas (1930-1992). As ideias desse pedagogo foram
pesquisadas em nosso trabalho de pds-doutorado (Cf. VILLELA, 2009-
2010). Salinas definiu como cultura ambiental a “maxima
representacdo fisica dos avancos sociais e econémicos de um pais em
vias de desenvolvimento”, onde residem tradicbes populares,
participacdo e conhecimento profissional.

Do final do século XX ao limiar do XX, a ideia de cultura ambiental
vem sendo desenvolvida por diversos pesquisadores, dentre eles: 0 ja
mencionado Salinas (1988;1992), Eliana Cardenas (2002), Carlos Pérez-
Rubio (1994 e 2003), Roxana Cruz (2002), Magda de Quesada (2002),
R. Cruz, E. Romero e M. Herndndez (2007) e Martha Bery (2009), entre
outros. Das concepg¢des analisadas, destacamos a definicao de
Quesada (2002), em que o conceito abarca a totalidade do modo de
vida dos membros de uma sociedade e expressa a complexa rede de
relagdes que se estabelecem entre a sociedade e seu ambiente.

Conforme demonstra Bery (2009), a cultura ambiental faz parte
da cultura geral integral da populagdo, seu objetivo é alcangar a
harmonia nas relacdes homem-sociedade-natureza, contribuindo para
o desenvolvimento pleno das potencialidades do homem e o seu
enriquecimento como ser social e elevando, consequentemente, sua
qualidade de vida. A autora acredita que o conceito possui uma
enorme importancia, jd que contribui para a formac¢do de uma
concep¢do de mundo, na qual o individuo analisa de modo profundo,
real e na sua integralidade, os complexos processos, acontecimentos
e fendbmenos que tém lugar no infinito mundo material e a interacao
entre eles. Por conseguinte, o ser humano consegue avaliar o alcance
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e as consequéncias da sua atividade transformadora sobre o ambiente,
ndo sé para a presente geracao, mas também para as futuras.

Ainda segundo Bery (2009), a ideia de cultura ambiental reflete o
modelo ético das rela¢bes entre 0 homem e os outros componentes
do ambiente, que fazem parte indissolivel da comunidade e seu
entorno, por meio da cultura. A “cultura do ambiente”, portanto,
permite estabelecer relagbes positivas de convivéncia social com a
paisagem natural, sendo indispensavel para o sucesso da
sustentabilidade ecoldgica, assegurando a permanéncia e o
desenvolvimento da vida na Terra.

Em resumo, os autores citados denotam que a missdo da cultura
na area ambiental estd associada ao desenvolvimento humano e tem
por objetivo construir uma nova e definitiva responsabilidade social e
individual para a sustentabilidade humana. A cultura deve
potencializar uma ética de sustentabilidade “desde”, “com” e “para”
a comunidade, onde a relagdo com o resto dos componentes do
ambiente se faz imprescindivel.

Desenvolvimento sustentavel

A ideia do projeto foi trabalhar a cultural ambiental numa
perspectiva de desenvolvimento sustentdvel. Para tal finalidade,
tornou-se necessario problematizar alguns conceitos. Conforme nos
mostra Murilo Flores (2006), o termo sustentdvel vem sendo utilizado
de diferentes formas a partir da segunda metade do século XX.
Segundo o autor, o conceito foi incorporado inicialmente a partir de
uma visdo capitalista denominada capitalismo ecoldgico. Nele,
introduziu-se novos padrdes tecnoldgicos para atenuar os efeitos
negativos sobre o meio ambiente, causados pelas a¢bes produtivas,
sem se promover, entretanto, alteracdes na légica de acumula¢do. Em
oposicao a isto, de acordo com Flores (2006), foi utilizado o conceito
de desenvolvimento sustentdvel, que busca a “formacdo de uma
solidariedade econdmica territorial”. O autor prop0s que o processo
de desenvolvimento sustentavel do territdrio estaria alicer¢ado na
melhor gestdao possivel do socioambiente. No nosso caso, tal se
aplicou a cultura ambiental da regido noroeste paulista — SP.
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Territorio Noroeste Paulista - SP

Outro conceito singular para nds, foi o de territério, que
apropriamos de Bernardo Fernandes (2012, p. 746-750). O autor
advoga ser fundamental se pensar os territérios de ocupagdo humana,
que sdo, ao mesmo tempo, fragdes de um territério da nagdo ou
unidades que possuem caracteristicas proprias, resultantes das
diferentes relagbes sociais que as produzem. Nesse ponto de vista,
podemos analisar diferentes tipos de territérios que estdo em
confronto permanente, por serem espacos em que se realizam as
relagdes sociais.

Fernandes (2012) nos mostra que o territdrio pode ser analisado
como uma unidade econdmica, o que é evidente no estudo da
organizacdo territorial do trabalho familiar no campo (desde uma
referéncia absoluta, como lugar da unidade familiar, até uma
referéncia relativa, como uma regido). Segundo o autor, é possivel
falar em territdrios camponeses de varias escalas, um exemplo comum
é o Nordeste, o maior territdrio camponés do pais, considerando que
na regido se concentra o maior nimero de familias camponesas do
Brasil. Em consonancia a isto, trabalhamos com a ideia de “territério
da regidao noroeste do estado de S3o Paulo”, o qual designamos de
territdrio caipira (Cf. VILLELA, 2016a) e conforme veremos a seguir.

A reorganizacao do trabalho educativo na perspectiva da pedagogia
histdrico-critica

A reorganizagdo do trabalho educativo promovido pela
pedagogia histdrico-critica, de acordo com Dermeval Saviani (2012), se
desenvolve atualmente com a colaborac¢do de diversos pesquisadores
que se aprofundaram tedrico-metodologicamente nas
potencialidades dessa concep¢dao pedagdgica em diversos campos,
tais quais: didatica (GASPARIN, 2013; GERALDO, 2009),
psicopedagogia (SCALCON, 2002), ensino de ciéncias (SANTOS, 2005)
e educacdo infantil (MARSIGLIA, 2011), entre outros. Sobre essa teoria
pedagdgica, Antonio Carlos Geraldo (2009, p. 72) argumentou que
suas atividades de ensino visam: “a apropriacdo-assimilacao
significativa, criativa e critica dos conhecimentos sistematizados, das
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habilidades motoras e intelectuais e das atitudes [..] e o
desenvolvimento da autonomia intelectual dos alunos”.

No projeto de ensino-pesquisa-extensdao denominado Cultura
ambiental no territdrio caipira: histéria e saberes tradicionais das mulheres
do noroeste paulista (Cf. VILLELA, 2016a), procuramos colaborar com a
reorganizacao do trabalho educativo, desenvolvendo um projeto de
trabalho docente-discente na perspectiva da pedagogia histdrico-critica e
se baseando nas ideias de Jodo Gasparin (2013). A questdo principal foi
construir, nos espacos de Educacdo de Jovens e Adultos (doravante, EJA),
um “projeto de trabalho” (Cf. KASPCHAK; GASPARIN, 2013) sobre a
“histdria e os saberes tradicionais” do noroeste paulista, tendo como
categoria-chave o trabalho das mulheres.

Nossos objetivos gerais foram a compreensao da histdria e dos
saberes tradicionais das mulheres do territdrio caipira, a partir da
categoria de trabalho feminino; os objetivos especificos permearam a
educacdo de jovens e adultos (EJA), especialmente daquelas mulheres
do territdrio caipira. As razdes que justificaram a execug¢ado do projeto
foram: (1) a inclusdo produtiva das mulheres no campo, (2) a
consolidagdo das redes socioeconémicas da agricultura familiar no
ambito dos territdrios rurais e (3) as possibilidades de acées para
tornar crescente a introducdo dessas mulheres na produgao do
territdrio caipira. Obtivemos como resultados a articulacdo dos
saberes com as diferentes areas do conhecimento, possibilitando a
vivéncia de novos valores, o desencadeamento de acdes coletivas,
bem como a elevagdo de escolaridade associada a qualificagdo social e
profissional, o que possibilitou novas aprendizagens (Cf. VILLELA,
2016a).

Dentre os resultados, a finalidade de nosso capitulo é abordar a
histéria e os saberes tradicionais do noroeste paulista - SP,
evidenciada no projeto supramencionado, e com enfoque, portanto,
na categoria de trabalho das mulheres. As culturas e os saberes
tradicionais, de acordo com Antonio Diegues (1999, p. 15), podem
contribuir para a manutencdo da biodiversidade dos ecossistemas. Em
numerosas situagdes, esses saberes sdao o resultado de uma
coevolucdo entre as sociedades e seus ambientes naturais, o que
permite a conservacao de um equilibrio entre ambos. Isso nos
conduziu ao interesse pela diversidade cultural, que também est3
ameacada pela mundializacao de modelos culturais dominantes.
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As comunidades tradicionais e seus saberes s3o conceitos
explicitados na Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT), em seu terceiro artigo. As
comunidades tradicionais sdo definidas como grupos culturalmente
diferenciados que possuem formas proéprias de organizacao social, que
ocupam e usam territdrios e recursos naturais como condi¢ao para sua
reproducado cultural, social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando
conhecimentos, inovagbes e praticas, gerados e transmitidos pela
tradicao (BRASIL, 2007).

Considerando os diferentes contextos geograficos e as
peculiaridades culturais que envolvem essas comunidades, Diegues
(1999) listou 16 territérios com populagbes tradicionais “ndo
indigenas” brasileiras, dentre elas, os “caipiras ou sitiantes”, isto é:
comunidades, em grande parte de meeiros e parceiros, que
sobrevivem em nichos entre as monoculturas do sudeste e centro-
oeste, desenvolvendo atividades agropecudrias em pequenas
propriedades, destinadas a subsisténcia familiar e ao mercado. O autor
também distinguiu as seguintes popula¢bes tradicionais ‘“ndo
indigenas”: caicaras, caipiras, babacueiros, jangadeiros, pantaneiros,
pastoreio, praieiros, quilombolas, caboclos/ribeirinhos amazénicos,
ribeirinhos nao amazdnicos, varjeiros, sitiantes, pescadores, acorianos,
sertanejos/vaqueiros (DIEGUES, 1999, p. 40).

Para isso, ele indicou, em um mapa, a localiza¢ao aproximada do
territdrio dessas popula¢des, salientando que, no caso dos caipiras,
restaram somente alguns enclaves onde subsistem estas populag6es.
Diegues (1999, p. 40) ressaltou ainda que: “nado existe uma linha muito
definida que separe os territdrios dessas popula¢des, ocorrendo
mesmo nichos de algumas delas espalhados em dreas fora de suas
regides originais”. A partir de tal peculiaridade cultural, foram
selecionadas duas escolas parceiras que se encontram em uma regiao,
onde parte dos habitantes se identificam como caipiras.

O Noroeste Paulista € uma regiao do estado de S3ao Paulo que
abrange parte ou toda a mesorregiao de Sdo José do Rio Preto, uma vez
que é convencional se incluir a mesorregidao de Aracatuba e a
microrregido de Lins. Neste caso, é formada, entdo, pela unido de 153
municipios distribuidos em doze microrregides. Possui uma drea total de
50.025 quildbmetros quadrados, cerca de 20% da area do estado e
equivalente a area do estado brasileiro do Rio Grande do Norte. O
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municipio mais populoso é S3o José do Rio Preto, com 460 mil
habitantes, seguido por Aracatuba (200 mil), Catanduva (114 mil), Birigui
(111 mil), Votuporanga (84 mil), Lins (71 mil) e Fernandépolis (64 mil).!

Do ponto de vista do trabalho das mulheres inseridas nesse
territdrio, destacamos arealidade dura em que elas vivem, estendendo
sua jornada para além dos afazeres domésticos cotidianos (Cf.
DANTAS, 2013 e 2010). Todos os dias, elas precisam garantir a
sobrevivéncia de suas familias. Procuramos compreender as histdrias
de vida dessas mulheres e seus saberes, colocando em primeiro plano
a visdo que elas prdprias possuem do trabalho, do meio ambiente, da
familia, da sexualidade e de suas relagdes sociais, inseridas naquele
territério, o noroeste paulista. Através de um projeto de trabalho e,
utilizando métodos qualitativos e quantitativos, nos espacos de
educacao de jovens e adultos, foi possivel conhecer um pouco mais do
cotidiano das mulheres caipiras. A proposta deu visibilidade a condicao
humana de tais mulheres, nos sendo possivel compreender e valorizar
o conhecimento, a diversidade cultural e os saberes tradicionais
construidos no territério denominado de caipira por Diegues (1999).

Reafirmamos que a questao principal foi desenvolver, nos espacos
de EJA, um “projeto de trabalho” (KASPCHAK; GASPARIN, 2013) sobre
a “histdria e os saberes tradicionais”, tendo como categoria-chave o
trabalho das mulheres. E relevante a nds o pensamento de Diegues
(1999, p. 30), que definiu o conhecimento tradicional como o conjunto
de saberes e saber-fazer a respeito do mundo natural, sobrenatural,
transmitido oralmente de geracao em geragao.’

Destacamos que o territério caipira é marcado por ‘“uma
civilizacdo do milho”, conforme nos aponta Paulo César Marins (2004,
p. 1-3). Para este autor, na alimentacdo paulista, a permanéncia dos
saberes dos nativos sempre foi uma caracteristica marcante. A origem
indigena das mdes de grande parte das familias pioneiras, bem como a
presenca de escravas vindas dos sertdes, fez com que a prdtica de
cozinhar fosse recorrente nas casas ou nas caminhadas pelo “interior
selvagem”, que possuia as singularidades do paladar dos povos

113

' Essas informagdes foram retiradas de Noroeste (2014).

2 Para muitas dessas sociedades, também incluidas as caipiras, existe uma interligacao
organica entre o mundo natural, o sobrenatural e a organizagao social. Nesse sentido,
ela ndo realizam uma classificagdo dualista, uma linha diviséria rigida entre o natural e
0 social, mas sim um continuum entre ambos.
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nativos. Assim, mandioca e milho dividiram o pddio no cotidiano das
familias do litoral e do sertao.

Ainda segundo Marins (2004, p. 2), iguarias de milho apiloado ou
macerado nos monjolos, registros conhecidos das popula¢des
paulistas, eram marcantes nas vilas do planalto do estado de Sado
Paulo, ao ponto de Sérgio Buarque de Holanda denominar a sociedade
local de “civilizacdo do milho” (Cf. HOLANDA, 1995, p. 181-189).
Canjicas, curaus e pamonhas sdo ainda muito presentes na culinaria
paulista, chegando a fazer parte das alegorias caipiras das festas
juninas. O fuba moido, recusado por muitos que o consideravam
““comida para cachorro”, acabou tendo reforco a partir do século XIX,
devido a sua grande popularidade entre os italianos (que usavam/usam
o fubd para fazer polenta, um tipo de curau salgado).

Na proposta, utilizamos os parceiros-agricultores do projeto de
extensdo universitaria como foco de interven¢ao pontual de uma
acupuntura territorial e visamos, no futuro préximo, propagar essa
a¢do para as demais cidades que compdem o territdrio rural “noroeste
paulista - SP” (Cf. LERNER, 2003; GARCIA, 2012 e VILLELA, 2016a). O
principal parceiro-agricultor da primeira etapa de execuc¢ao do projeto
foi a Horta Mandalla de Ipigua (SP), cidade ha 19 km de Sdo José do Rio
Preto. No entanto, o que seria a Horta Mandalla de Ipigud? A palavra
mandala significa circulo magico, concentragao de energia, sendo
considerada, universalmente, um simbolo de integracdo e harmonia.
Inspirados nesse conceito, o casal de agricultores Ceci e Reinaldo,
criaram em Ipigud uma horta organica em torno de um circulo céncavo
de barro, rodeado por outros nove circulos com produtos
hortifrutigranjeiros. Nesta disposicdo, cada um dos circulos representa
para eles, um dos planetas do sistema solar.3

Outro objetivo que nos precedeu neste trabalho foi o da
qualificacdo social e profissional que a realizacdo do projeto nos traria,
possibilitando novas aprendizagens na regidao noroeste paulista,
fortalecendo a agricultura familiar, entendida aqui como a exploracao
de uma parcela de terra que tem como trabalho direto a mao de obra
familiar. Passamos as considera¢des sobre a educacdo de jovens e
adultos (doravante, EJA), especialmente das mulheres, da agricultura
familiar no territdrio caipira.

3 Para maiores informagdes sobre uma horta organica do tipo mandalla, conferir Flores
(2016).
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A formagao de educadoras ambientais

A formacao de professores foi abordada em diversos trabalhos ao
longo de nossa trajetdria académica (dentre estes, cf. VILLELA 2016¢).
No sentido de retomar a questdo, analisaremos, a seguir, as
possibilidades de formacdo de educadoras ambientais presente no
projeto mencionado (Cf. VILLELA 2016a). Sobre os espacos criados
pela EJA, Vanda Dantas (2013) afirmou a relevancia da abordagem dos
“saberes tradicionais” dessas popula¢bes. Segundo a autora, é
primordial que as informacgdes sobre as habilidades e competéncias da
comunidade envolvam reflexdo, tanto individual quanto coletiva, um
vez que tal exercicio permite as mulheres e homens se reconhecerem
como sujeitos do seu contexto social e cultural, os quais poderdo, com
esta certeza, ser capazes de desenvolver novas relacdes de inclusao
produtiva, além de possibilitar a consolidacido de redes
socioecondmicas da agricultura familiar no ambito dos territdrios
rurais.

Neste contexto, o trabalho integrou e analisou a complexidade
dos saberes destas populacbes, especialmente no que tange as
mulheres, que s3o construtoras de conhecimentos e os perpassam de
geracao a geracdo. Para tanto, foi utilizada a experiéncia de EJA
desenvolvida no ambito do “Projeto Unesp de Educacdo de Jovens e
Adultos” (Peja - Unesp). Esse projeto foi criado na universidade em
2000 e, na época, se vinculou ao Programa UNESP de Integracao Social
Comunitdria, da Pré-Reitoria de Extensdo Universitdria (PROEX).
Desde o inicio, seu objetivo foi estabelecer uma politica publica para a
educacdo de jovens e adultos, buscando parcerias comunitarias locais
e visando a contribuicio de recursos para a formagdao de
cidaddos/leitores criticos e participativos, como também a de
professores com a visdo de “educadores populares” (Cf. VILLELA;
TENANI; SILVA, 2014; VILLELA et al., 2007 e VILLELA, 2016c¢).4

Do ponto de vista da EJA, como ja referido, se utiliza a ideia de
“projeto de trabalho” (Cf. KASPCHAK; GASPARIN, 2013). Nossa op¢do
pelas possibilidades metodolégicas do trabalho com projetos ocorreu

4 Atualmente, o Peja é desenvolvido em oito campus da Unesp (Aragatuba,
Araraquara, Assis, Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro e Sdo José do Rio
Preto) contando com recursos humanos e materiais da Pré-Reitoria de Extensdo
Universitdria - PROEX para o desenvolvimento de seus trabalhos.
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devido a riqueza de materiais acumulados sobre EJA em comunidades
rurais. Entre as possibilidades de trabalho com projetos, destacamos:
“projetos de ensino”, “projetos de trabalho”, “projetos da
aprendizagem”, “temas geradores”, “metodologia do complexo
tematico” e outros (Cf. HERNANDEZ; RODRIGUES, 1998). Dessa forma,
as metodologias de trabalho com projetos permitiram maior
flexibilidade de estratégias, viabilizando uma aprendizagem que de
fato correspondesse as reais necessidades da comunidade.

Somado a essas duas experiéncias (o Peja - Unesp e o Projeto de
Trabalho), utilizamos o Centro Virtual de Estudos e Culturas do Mundo
Rural (VILLELA, 2014), que se desenvolveu como recurso didatico e
ferramenta no ensino de Sociologia para os alunos do curso de
Pedagogia da Unesp de S3o José do Rio Preto. O Centro se estendeu,
posteriormente, para escolas que manifestaram interesse no estudo
de topicos da drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. E um
trabalho que utiliza a metodologia de blog, isto é, um website
frequentemente atualizado, por meio do qual os contetidos aparecem
em ordem cronoldgica inversa. Podem conter textos, imagens, dudios,
videos e animagdes. Tal metodologia possibilita a disseminacao do
conhecimento produzido pela universidade nainternet gratuitamente.
Os conteudos relacionados ao projeto de trabalho foram
desenvolvidos no curso de extensao semipresencial de nome
Territério caipira: uma civilizagdo do milho (Cf. VILLELA, 2016b).
Vejamos, a seguir, alguns resultados.

Resultados

No final de 2016 realizamos o curso de extensdao semipresencial
Territdrio caipira: uma civilizagdo do milho (Cf. VILLELA, 2016b), que foi
o momento central do projeto de trabalho, conforme mencionado
acima. O mddulo presencial se desenvolveu em sala de aula
(Ibilce/Unesp) e na Horta Mandalla, o médulo de Ensino a Distancia
(EaD) foi realizado no blog de aula: o Centro Virtual de Estudos e
Culturas do Mundo Rural (VILLELA, 2014). Pretendemos também
desenvolver acdes para a inclusao produtiva das mulheres do territdrio
caipira através da valorizacao de produtos locais. O curso, entdo, teve
diversos mddulos, tais quais: (1) Cultura Ambiental e Educacdo do
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Campo; (2) Manejo da Cultura do Milho; (3) Agricultura Familiar e
Agroecologia e (4) Mulheres e Educa¢ao do Campo (Cf. VILLELA, 2014).

Destacamos que mddulo “Manejo da Cultura do Milho” do curso
foi ministrado pelo engenheiro agronomo Oliver Blanco. Aideia central
destas aulas cindiu na valorizagdo de produtos territoriais com
identidade cultural, isto é, o milho, especialmente o crioulo “Cunha”,
melhorado a partir das experiéncias e aprendizado dos povos, que
sempre o cultivaram para garantir a sobrevivéncia (Cf. BLANCO, 2013).
Trata-se de alternativas para manter conhecimentos e sementes livres
do patenteamento pelas grandes empresas da producao de sementes,
relacionado aos “saberes tradicionais” (Cf. CAMPOS, 2007). As
sementes crioulas podem ser adquiridas através de “feiras da troca”
(Cf. VILLELA et al., 2013). O milho utilizado e distribuido aos parceiros
deste trabalho € o milho crioulo “Cunha”, variedade preservada pelos
produtores do municipio de Cunha, no estado S&o Paulo, os quais
estdo resgatando uma antiga tradicao do milho. Os agricultores de
Cunha resgataram esta tradicdo na cidade, em contraposicao a
tecnologia transgénica do milho, no sentido de “conhecer,
compartilhar, resistir, pesquisar e semear, a nossa real e absoluta
independéncia” (Cf. BLANCO, 2013).

O curso foi o momento do desenvolvimento do projeto de
trabalho que se baseou na didatica da pedagogia histdrico-critica,
proposta por Gasparin (2013), como j& mencionado. Segundo tal
perspectiva tedrico-metodoldgica, o ponto de partida diz respeito ao
nivel de desenvolvimento real do educando (especialmente das
mulheres), isto é, a prética social inicial; 0o momento seguinte constitui
o elo entre a prdtica social e a instrumentalizacdo, a chamada
problematizagdo; a terceira etapa se relaciona as a¢bes didatico-
pedagdgicas para a aprendizagem, o que é denominado
instrumentalizacdo; o quarto momento é a expressdo elaborada da
nova forma de entender a pratica social, a catarse; o quinto e ultimo
estagio de aprendizagem se refere ao nivel de desenvolvimento atual
do educando, isto é, a pratica social final.

A escrita de participantes/mulheres do curso, que se apresenta no
Quadro 1, expressou a passagem de uma visao cadtica da realidade ao
conhecimento cientifico proporcionado pelo projeto, onde se inferiu a
realidade através de novas formas de pensar (outras postagens
podem ser conferidas em: VILLELA, 2014). Trata-se da manifestacdo do
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aperfeicoamento intelectual dos participantes, os quais, de forma
continua, se desafiam dialeticamente a transformar a contradigdo
existente entre o velho (pratica social inicial) e o novo (prética social
final) (GASPARIN, 2013). A escrita presente nas postagens representa
um dos pontos de chegada do processo pedagdgico do projeto,
comprovando que o processo de contra hegemonia abre espacos de
luta e deslocamentos e possibilita a reversdo das formas de dominio
material e imaterial (Cf. MORAES, 2002). A seguir as postagens de
participantes/mulheres do curso.

QUADRO 1 - Postagens sobre a histéria e saberes tradicionais
das mulheres no territério caipira

Participante B. 16/12/06 18:15
Ceci e Reinaldo nos receberam na horta Mandalla em Ipigud, onde sob a
sombra de uma arvore Ceci nos contou toda a sua trajetdria na agricultura
tradicional até a decisao de produzir alimentos organicos. Onde surgiu a
horta Mandalla, que significa uma horta organica em torno de um circulo
céncavo de barro rodeado por outros nove circulos de produtos organicos,
sendo que cada um deles representa um dos planetas do sistema solar.
Ceci nos levou para um passeio pela horta e nos explicou a importancia de
comermos alimentos organico e livres de agrotdxicos. Atualmente a nossa
alimentagdo é baseada nos alimentos industrializados e nos fast food,
consideramos mais importante a praticidade do alimento do que sua
procedéncia e qualidade.
Ceci nos mostra que é possivel produzir de maneira consciente e
sustentdvel, tendo todos os animais e insetos como parte de uma
totalidade e que cada um tem uma fun¢do importante no sistema.
Foi muito valiosa a visita a horta e poder conhecer a sdbia Ceci e sua familia!

Participante M. 16/12/24 o1:15

Linda a histéria do milho contada pelo engenheiro agrénomo Oliver
Blanco. A poesia no plantio dos trés graos; um para a terra, um para o
espirito e um para o homem.

Ndés, humanos, vivemos a separacdo da natureza como se fosse natural.
Dentro de bolhas, observamos nosso habitat como objeto externo a nds.
Criamos cidades, espacos habitaveis, que passam a falsa impressao de que
estamos seguros pra viver nossa cultura. Em nome dessa seguranca fomos
inventando maneiras de ficarmos cada vez mais seguros. Quando, no
curso, ouvindo falar da composicdo mineral da terra, dos alimentos e dos
animais, foi como que uma antiga memdria que estava I3, escondida,
comegasse a emergir me tirando do automatico. Dentro de nossas cidades,
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onde estdo os espagos pra terra respirar? Onde estdo os espacos pra
sobrevivéncia de todos os seres que dividem o planeta conosco?

Nossa ligagdo com o solo vivo ndo € sé uma questao de sobrevivéncia da
espécie, mas nossa conexao com o universo através da terra.

O ultimo encontro, que era pra fechar o curso, abriu tantas possibilidades,
que fiquei querendo mais.

Participante J. 16/12/19 09:10

Mais um encontro inspirador, onde aprendemos muito mais do que
técnicas focadas sobre a cultura do milho, mas sim, estudos e experiéncias
de Oliver Blanco e pesquisadores sobre manejos na agricultura organica.
Apesar de ser produtora e profissional da drea, fui surpreendida com varias
“novidades” como: a cromatografia aplicada a solos, plantas e
compostagens; principios 3 M e 4M; siderdforos, biochar, peletizacdo
alternativa para sementes ndo convencionais, formulacdo de fosfito,
dentre outras.

A experiéncia e a humildade de Oliver, fez-me com que eu mergulhasse no
passado histérico do milho, passando por descobertas de técnicas,
importancia de um alimento organico para um organismo, impactos dos
transgénicos, teoria da trofobiose e tantas outras coisas fantasticas sobre
nosso tema.

Precisamos como toda certeza de um tempo a mais com Oliver para tentar
“sugar’” em todo bom sentido, mais de suas experiéncias e trazer para mais
perto da nossa regido tao “carente” informag¢des imprescindiveis para a
manuten¢do e amplia¢do da nossa agricultura familiar e organica.

Fonte: Villela (2016b).

Conforme podemos observar na escrita das participantes acima,
a opgdo tedrico-metodoldgica pela perspectiva da pedagogia
histdrico-critica, contribuiu para a valorizacdo dos conhecimentos
cientifico-culturais, base para a transformacao da realidade. Conforme
aponta Saviani (2012), a apropriacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade deriva do processo de
mediacao, em decorréncia das relagdes das pessoas entre si e com a
cultura. A escrita das participantes indicou a superacdo do senso
comum em dire¢do a consciéncia filoséfica. A escrita deixou
transparecer que o educando reconhece elementos de sua situacao,
apontando a necessidade de intervir na realidade, transformando-a no
sentido de ampliacao da liberdade, da comunicacdo e colaboracao
entre os homens.
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O mérito da reorganizacdao das praticas sociais iniciais das
participantes do curso estd no processo didatico da pedagogia
historico-critica, cujo método de investigacdao e de elaboragdo do
conhecimento cientifico tem por base o desvendamento da teoria do
valor-trabalho de Marx. Esse aporte tedrico-metodoldgico contribuiu
para novas relacdes de ensino e aprendizagem que auxiliam tanto na
formacdo dos alunos, quanto na dos professores. Um projeto de
trabalho nessa perspectiva tedrico-metodoldgica é um excelente
instrumento didatico, tendo em vista o processo dialético presente na
sua metodologia de ensino e aprendizagem.

Podemos destacar como principais conquistas desse trabalho: (1)
a reorganizagdo do trabalho educativo e a formagao de educadoras
ambientais; (2) levantamento de material de pesquisa através de
hipertextos produzidos, no ambiente do blog de aula, pelos
participantes do projeto, de modo a propiciar dados qualitativos para
pesquisas interessadas na descricdo e compreensao da centralidade
do valor-trabalho; (3) o desenvolvimento de possibilidades de a¢Ges,
conforme demonstra a escrita das participantes, para a inclusdo
produtiva das mulheres do territdrio caipira, segundo um projeto de
trabalho na perspectiva da pedagogia histdrico-critica; (4) a
consolidagdo de redes socioecondémicas da agricultura familiar no
ambito dos territdrios rurais, especialmente da regido noroeste
paulista, considerando as praticas da economia soliddria; (5) o
fortalecimento de organiza¢bes econdmicas, contribuindo para a
inclusao produtiva e para o desenvolvimento sustentdvel e solidario do
territdrio caipira.

Por fim, cabe destacar (6) a contribuicdo para a producdo e
sistematiza¢do de metodologias inovadoras de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) na Educacdo do Campo. O projeto foi desenvolvido em
um espaco de EJA, conforme Brasil (2000), onde esse ambiente
engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, no
qual pessoas consideradas adultas pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificagbes técnicas e profissionais, direcionando-as para a
satisfacdo de suas necessidades e as de sua sociedade. No ambiente
de EJA, as situac¢des reais devem constituir o nicleo da organizacao da
proposta pedagdgica a ser desenvolvida. Para tanto, o desafio da EJA
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é integrar em sua organizagao curricular o trabalho e a elevacao de
escolaridade.

A partir dessas ideias, o “arco ocupacional” trabalhado foi a
producdo rural familiar e a qualificacdo social e profissional. O
resultado desse trabalho foi a articula¢do dos saberes dos educandos
com as diferentes dreas do conhecimento, possibilitando a vivéncia de
novos valores, o desencadeamento de a¢des coletivas, bem como a
elevacdo de escolaridade associada a qualificagdo social e profissional,
possibilitando novas aprendizagens aos educandos, especialmente
das mulheres do territério caipira.
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O texto apresenta um recorte dos resultados do trabalho
Curriculo e propostas especificas para Educa¢do do Campo: estado da
arte (2010-2016) desenvolvido no Programa de Iniciacdo Cientifica sem
Remuneracdo da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). O
objetivo deste trabalho foi realizar um levantamento no sitio da ANPEd
das publica¢bes entre os anos de 2010 e 2016, que abordam o curriculo
nas escolas no/do campo, com o intuito de identificar como se
posicionam em relacdo a particularidade curricular, compreendendo o
debate sobre as necessidades ou limites de um curriculo destinado ao
homem do campo.

A tematica chama atenc¢do diante dos entraves ainda enfrentados
pela populacao campesina na busca pela efetiva¢dao de direitos, dentre
os quais, a educagdo tem sido, historicamente, negligenciada pelas
politicas publicas (SAVIANI, 2013). Da luta pelo acesso e qualidade,
emergem discursos correntes na busca por uma educagdo do campo e
que contemple as especificidades de tal populacdo.

Conforme apontam Vandiner Ribeiro e Marlucy Paraiso (2012), a
discussdo sobre uma abordagem curricular especifica para a educagao
do campo tem sido objeto de diversos estudos. Neles se apresentam
diferentes perspectivas, que percorrem desde a defesa de um
curriculo especifico a preocupacao de que a énfase na especificidade
possa levar a desigualdades na apropriacdo de conteddos que
deveriam ser socializados para todas as pessoas.

A participacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra é registrada como um dos elementos centrais para o debate
acerca da especificidade de uma Educacdo do Campo, sendo a
realizacdo do | ENERA, em 1997, o marco da oficializacdo de um forte
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movimento em torno da educacdo. Seguido pela | e Il Conferéncia
Nacional Por uma Educacao do Campo, realizadas, respectivamente,
em 1998 e 2004, que culminaram no amplo Movimento por uma
Educacdo do Campo. A participacdo da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares (CONTAG)
também é destacada nesse processo (OLIVEIRA, 2010; GONCALVES,
2011; ANHAIA, 2011; HAGE, CRUZ, 2015).

Um dos objetivos do Movimento Por uma Educa¢dao do Campo é
estabelecer politicas publicas educacionais para e com o campo,
considerando a diversidade e projeto de sociedade dessas populag6es.
Tal objetivo tem gerado resultados por meio da incorporacao do
debate a legislacdo, nas Resolu¢des CNE/CEB n° 01/2002 e n° 02/2008,
que tratam das Diretrizes Operacionais para Educa¢do Bdsica nas
Escolas do Campo. Além da Resolucdo n° 04/2010, cuja importancia é
reconhecer a Educagdo do Campo como modalidade especifica e
definir a identidade da escola do campo. H4 ainda o:

Parecer CNE/CEB n°1/2006 que reconhece os dias letivos para a aplicacdo
da Pedagogia da Alternancia nos Centros Familiares de Formagdo por
Alternancia; no Decreto n° 7.352/2010, que dispde sobre a Politica
Nacional de Educa¢do do Campo e sobre o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA); a Portaria 83/2013 do MEC
que institui o Programa Nacional de Educa¢do do Campo -
PRONACAMPO; o Edital n° 02/2012 da SESU/SETEC/SECADI/MEC, que
fomenta a institucionaliza¢do das Licenciaturas em Educa¢do do Campo,
e, mais recentemente, a Lei n° 12.960/2014, da Presidéncia da Republica
que altera o art. 28 da LDB para fazer constar a exigéncia de
manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema de ensino para o
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombola (HAGE; CRUZ,

2015, p. 9).

Segundo Gustavo Bruno Gongalves (2011), a pauta trazida pelo
MST de uma escola que atenda as especificidades do campo, aos
interesses e necessidades do povo que ali vive, ocorre em
contraposicao as praticas ‘“‘urbanocéntricas”. Superacao que
Jaqueline Cruz e Maria Lidia Szymanski (2013) identificam como
recomendacao central nas Diretrizes.

Houve ressonancia dessas incorporagdes legislativas e a
promoc¢ao de politicas publicas, dentre as quais, Gongalves (2011)
assinala: (1) o Programa Nacional de Educa¢ao na Reforma Agréria
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(Pronera), (2) a conquista de uma coordenadoria na Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizac¢do, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
e (3) a criacdo de grupo de trabalho permanente junto ao Ministério
de Educacdo e Cultura (MEC) e o Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA).

Sandra Regina Araujo (2015) aborda, entretanto, a auséncia de
debates sobre a Educacdao do Campo nos componentes curriculares,
apesar das Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo
indicarem adequagao da organizacao escolar, elaboragao do curriculo,
gestao escolar e projeto politico-pedagdgico. Essa auséncia também
se faz sentir na formag¢do dos professores que atuam ou atuardo na
educacao basica nas escolas do campo.

Outro elemento importante é o avan¢o da politica de fechamento
de escolas do campo por meio dos processos de nuclea¢do, conforme
apontam Salom&o Antonio Hage (2012) e Siuzete Baumann (2013). Essa
estratégia € utilizada sob argumentos da racionalizacdo de recursos e
um suposto aumento da qualidade, devido a oferta de equipe
administrativa, melhor infraestrutura e salas seriadas, considerando as
condi¢Oes de precariedade das escolas multisseriadas rurais. Assim,
tais escolas sdo fechadas, os estudantes sdo agrupados em escolas
nucleo que podem ser rurais ou urbanas e isso exige a implementacao
do transporte escolar, que acaba absorvendo parte significativa do
orcamento da educagdo e gera outros problemas relacionados ao
tempo, aprendizagem e seguranca.

O processo de fechamento de escolas do campo tem sido uma
politica sistematizada, mais motivada por aspectos de gerenciamento
econbémico do que pela qualidade da educacdao. Além disso, ha o
impacto provocado nas comunidades, nas quais, muitas vezes, a escola
fechada era Unico equipamento publico ali presente. Desse modo, a
rotina dos estudantes e a relacdo estabelecida com a escola se
transforma radicalmente. Devido a distancia, dificilmente os pais
conseguem ter uma participagdo mais ativa nas “novas” escolas ou
mesmo seus curriculos sustentarem a identidade cultural almejada
pelo Movimento Por uma Educacdo do Campo (HAGE, 2012;
BAUMANN, 2013).

A questdo da especificidade local defendida por esse Movimento
e 0s avanc¢os das politicas publicas ndao estao deslocados de uma
perspectiva mais ampla da discussdo e elaboracao das politicas
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publicas na drea do curriculo. Sdo resultado de um processo de adocao
do pensamento pds-moderno e do multiculturalismo na orientagao
geral sobre o debate e constru¢do de documentos oficiais
(MALANCHEN, 2016), como as proprias Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educag¢ao Basica.

Considerag¢6es sobre o curriculo

Julia Malanchen (2016) afirma que as politicas atuais que
conduziram as reformas educacionais e curriculares acompanham as
reestruturagdes no sistema produtivo mundial, com vistas a ajustar a
escola, o curriculo, a formacdao de professores e sua atuagdao as
demandas do mercado, as necessidades econdmicas e de sociabilidade
nesse contexto. Para a autora, tais politicas tém como estofo as
concepgOes pds-modernas, o multiculturalismo e a ascensdao das
pedagogias relativistas, localizando-as em consonancia com o
pragmatismo neoliberal.

Nessas correntes, desloca-se o problema das questbes concretas
ancoradas no contexto econdmico-social para o ambito cultural,
discursivo. Desse modo, ascendem os temas cultura, diversidade e
diferengas, ressaltando-se a possibilidade de articulagdo das
diferengas, em detrimento da superagdo das contradi¢des de classe.
Reforca-se também o pragmatismo escolar ao se deter sobre o
cotidiano (MALANCHEN, 2016). Extrai-se disto que ndo foram apenas
as pressOGes dos movimentos sociais que promoveram tais mudancas
nas politicas curriculares efetivadas no Brasil nos ultimos anos. Elas
seguem o receitudrio de organismos internacionais que ddo a tonica
do multiculturalismo.

Nesse sentido, sdo valorizados: “a experiéncia individual, o
conhecimento tacito, o cotidiano, a realidade imediata, ou seja, a
cultura de cada grupo” (MALANCHEN, 2016, p. 19), além da extensdo
de uma educacao basica que amplie os valores da paz e da tolerancia,
enquanto coesdo social. O que exige, para além da formacdo
conceitual, “a formacdo de atitudes, valores e procedimentos”
(MALANCHEN, 2016, p. 21), conforme j& expressam os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997). Essa questdo perdura na
discussao da organizacao do curriculo, cujo debate é em torno da
questao “interdisciplinar, disciplinar, multidisciplinar e
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transdisciplinar” (MALANCHEN, 2016, p. 189). A autora também
ressalta que os PCNs inseriram os conceitos de competéncias e
habilidades na estruturagdo curricular.

A escola com base no ensino de competéncias teria como fung¢ao
formar sujeitos capazes de mobilizar conhecimentos considerando a
imprevisibilidade, a necessidade de comunicagdo e estabelecimento
de redes (vertente coletiva) para melhor compreensado dos contextos.
Assim, busca-se contribuir para a formacado de profissionais para atuar
em ambito urbano ou rural que atendam as novas demandas, que,
dentre outros elementos, se deparam com a flexibilidade do trabalho,
dadas as novas exigéncias e a necessidade de “profissionais
generalistas” (CARVALHO; MARTINS, 2013, p. 143).

Na perspectiva multicultural, denuncia-se uma visdo
monocultural hierarquizante, que produziria esteredtipos ao defender
verdades generalizadas e a hegemonia eurocéntrica. Dessa forma,
infere-se a necessidade de uma “ancoragem social dos contetdos”
(MALANCHEN, 2016, p. 40), que evidencie as relagdes de poder nos
contelidos elencados em todas as etapas da Educagao Basica.

Em contrapartida a esse modelo hegemdnico, a autora também
apresenta a perspectiva da Pedagogia Histdrico-Critica. Contrapondo-
se as criticas interpostas pelo multiculturalismo, a PHC advoga pela
universalizagdo dos mais elaborados contetdos filoséficos, cientificos
e estéticos, considerando a cultura universal, ancorada na experiéncia
do ser humano genérico (MALANCHEN, 2016).

Apoiada em Newton Duarte e Ligia Mdrcia Martins (2013),
Malanchen (2016, p. 98) define cultura enquanto “atividade humana
acumulada, [que] envolve a acdo do ser humano e sua relacdo com a
natureza para produzir sua existéncia”. Possui, portanto, como
principio, o trabalho em sentido ontoldgico. Desse modo, a cultura
“tem atividade humana objetivada e desempenha alguma fun¢do em
atividades humanas” (MALANCHEN, 2016, p. 107), ndo s6 no
atendimento das necessidades, mas na criacao de novas necessidades,
para além do cotidiano. Atividades que, cada vez mais, se enriquecem
no sentido omnilateral e impulsionam as ciéncias, as artes, a filosofia e
o desenvolvimento humano.

Compreende-se ainda que o conhecimento constituido a partir da
cultura ndo é neutro, porque se subordina as condicbes concretas da
realidade histdrica na qual é erigido e contém aspectos ideoldgicos de
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sua época, dai a importancia das categorias da historicidade e
contradicdo. Contudo, Malanchen (2016) afirma que reconhecer essa
contradi¢do, bem como sua superagao dado o desenvolvimento de
novos conceitos cientificos, ndo impede a existéncia de uma cultura
universal.

A PHC ndo sé reconhece a cultura universal como defende que o
papel da escola é promover a socializacao do que ha de mais elaborado
no ambiente escolar, organizando o curriculo (contetddo, forma,
tempo e espacos) a partir das necessidades dos estudantes para que
eles se apropriem desses conhecimentos (MALANCHEN, 2016).

Portanto, tal perspectiva parte da existéncia de uma realidade,
diferentemente das correntes pds-modernas (MALANCHEN, 2016),
assim como percebe a necessidade de os individuos superarem a
contradicdo existente entre a apreensdo da mera captac¢ao sensorial,
fenomenoldgica, fragmentada, imediatista, aparente e subjetiva e a
realidade objetiva (MARTINS, 2013). Para superar esse impasse entre o
aparente/relativo (subjetividade) e realidade objetiva, Martins (2013)
explicita que os conceitos e os signos sdao mediadores fundamentais
na busca da maxima aproximag¢dao entre a construcao de imagens
subjetivas e a realidade objetiva concreta. Estes conceitos e signos
permitem o salto qualitativo da compreensao da realidade, tornando-
a mais complexa, com vistas a percepcao da totalidade e ao que,
dialeticamente, intervém a acao do sujeito na realidade. Tal agao é
vista como humanizada, volitiva e capaz de superar a pratica social
““em si” e rumar a pratica social “para si”’. A autora denota como papel
da escola a “transmissdo de conhecimentos cldssicos, historicamente
sistematizados e preservados pela humanidade” (MARTINS, 2013,
p-117), que sdo para ela, os mais precisos para o desenvolvimento dos
individuos na possibilidade de inteligibilidade do real e intervencao
consciente no mesmo.

Entretanto, Malanchen (2016) destaca que as proposicdes do
multiculturalismo e das concep¢des pds-modernas tém encontrado
ressonancia nas Diretrizes Curriculares Nacionais, seja na Educagao
Infantil, no Ensino Fundamental ou Ensino Médio. Incidindo também
na perspectiva das Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas
Escolas do Campo (BRASIL, 2002). Nas Diretrizes Operacionais sdo
ratificadas proposi¢Oes levantadas pelo Movimento Por uma Educacao
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do Campo, como aspectos de identidade, diversidade, participacao das
comunidades e dos movimentos sociais na gestao democratica.

Sobre o assunto, Ribeiro e Paraiso (2012) apresentam um
levantamento dos estudos sobre o curriculo das escolas no/do campo
de 1987 22009 e afirmam que a visdo dicotdmica campo-cidade exerce
efeitos significativos para sua compreensdo e elaboragdo. As
adaptagdes, reformulagdes curriculares, especificidade e valoriza¢dao
da identidade campesina sdo temas recorrentes nos estudos
analisados. Ha a defesa da especificidade, da orientacdo curricular pela
pratica cotidiana, da necessidade de protecdao contra a “cultura
urbana” e o papel dos movimentos sociais na luta por um curriculo
e materiais pedagdgicos condizentes com a “cultura do campo”.
Destaca-se ainda a ““negociacao cultural’ entre saberes populares e
académicos” (RIBEIRO; PARAISO, 2012, p. 172).

O multiculturalismo € ressaltado como alternativa de superagao
de um curriculo enquanto estratégia de homogeneiza¢do. Assim, a
universalidade é negada, ja que na instancia do poder, o universal ndo
seria sendo um particular hegemonico, ou seja, uma visao especifica
que, devido ao pertencimento de um poder maior, adquiriu status de
universal. Tais concep¢des estdao em consonancia com as perspectivas
pdés-modernas discutidas por Malanchen (2016).

Na defesa dessa leitura pds-moderna e multicultural, “a
necessidade de escolher/selecionar conhecimentos para ensinar
nessas escolas [de assentamento e acampamento do MST] coloca em
funcionamento jogos de poder conflituosos porque se refere a qual
conhecimento é mais ou menos valido para um determinado grupo”
(RIBEIRO; PARAISO, 2015, p. 787). Nela, os conhecimentos
disciplinares devem dividir espaco com os saberes, sendo estes frutos
das praticas sociais de determinado grupo, eleitos por serem alinhados
ao projeto de homem e sociedade de tal grupo, por meio da
ressignificacao dos conteudos.

Consequentemente, a visdo pods-moderna e multicultural
desconsidera a relevancia da objetividade e universalidade como
principios da selecao dos conteudos curriculares. Diante disso, foram
abordados na discussdao dos resultados da andlise dos artigos
encontrados no sitio da ANPEd, no recorte temporal proposto: (1)
quais sdo as especificidades para a Educacdo do Campo, (2) como se

143
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materializam na Educacdo Basica e, ainda, (3) as implica¢Ges
curriculares encontradas sobre o tema.

Resultados

A realizacdo do trabalho ocorreu pela consulta, na pagina da
ANPEd, da 33* a 37 reunido nacional. A cada reunido, foram
examinados todos os Grupos de Trabalho (GTs). Levantou-se os
trabalhos com temadtica relacionada ao campo, que foram
apresentados, ao longo desses anos, nas reunides nacionais da

o«

ANPEd." Considerou-se as alusdes a indices como “campo”, “rural”,
“agricola”, “campesina”, “nucleacdo de escolas rurais” e “populacao
rural”. Nestes termos, foram encontrados 78 trabalhos distribuidos
nos diferentes GTs.

Observou-se que a maior concentracdo de trabalhos se deu no
GTo3 - Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos, que
abarcou 43,58% dos trabalhos apresentados referentes ao campo ao
longo das reunides pesquisadas. Em seguida, ficaram os grupos: GT13
- Educagdo Fundamental (11,53%), GTo6 — Educacdo Popular (7,69%) e
GT10 - Alfabetizacdo, leitura e escrita (6,41%).

Apds o mapeamento inicial, foram separados os artigos que se
filiavam a temdtica da Educacao do Campo, considerando o cardter de
especificidade para, posteriormente, identificar suas implicacdes no
curriculo. Esse critério permitiu a sele¢do de 36 artigos, nos quais se
identificou as seguintes temdticas: (a) pratica pedagdgica (12 artigos);
(b) ensino superior (09); (c) escolas multisseriadas (06); (d) histdria do
Movimento Por uma Educacdo do Campo (04); (e) Pedagogia da
Alternancia (02); (f) nucleacdo (02).

Diante deste panorama, optou-se pelo exame dos artigos
relacionados a Educagdo Bésica. Apds a leitura e fichamento dos textos
selecionados, passou-se a andlise a fim de apreender, nas discussoes
feitas, se os autores se aproximavam ou se distanciavam, e em que
medida tragavam pontos mais concretos acerca do curriculo e a escola

T Conforme mudanga estatutdria ocorrida em assembleia especifica em 2012, a ANPEd
passou, a partir da 36* Reunido Nacional, a realizar suas reunies nacionais a cada dois
anos, intercalada pela realizagdo das Reunibes Cientificas Regionais. Assim, a 36°
reunido realizou-se em 2013 e a 37 em 2015, ndo havendo reunido nacional em 2014 e
2016.
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do campo, tanto em seu aspecto histdrico, quanto pratico, debatendo
também as politicas publicas implementadas.

Assim, a selecao dos 26 artigos relacionados ao Ensino
Fundamental e Ensino Médio da Educagdo Basica e sua divisdo de
acordo com a temédtica, permitiu a confeccdo da Tabela 1:

TABELA 1 - Divisao dos trabalhos relacionados a Educa¢ao Basica de
acordo com a tematica
Tematica: Trabalhos: Total:
Pratica pedagdgica Beltrame et all (2010); Andrade (2011); | 12
Meireles (2011); Lima (2012); Lopes e
Molina (2012); Martins (2012); Quaresma
(2012); Cruz e Szymanski (2013); Meireles
(2015); Franca (2015); Araujo (2015);
Tondin (2015).

Escolas Hage (2010); Silva (2011); Pinho (2011); | 6

multisseriadas Pantel (2012); Pinho e Correia (2012); Sd e
Pessoa (2015).

Historicidade do | Oliveira (2010); Anhaia (2011); Gongalves | 4

“Movimento Por | (2011); Hage (2015).

uma Educagdo do

Campo”

Pratica da alternancia | Cavalcante (2010); Lins e Cavalcante | 2
(2012).

Nucleacdo Hage (2012); Baumann (2013). 2

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Destes artigos, 13 sao oriundos de estudos desenvolvidos em
nivel de Mestrado, o que corresponde a 50% dos artigos; 6 sao
provenientes de estudos desenvolvidos em nivel de Doutorado,
representando 23% dos artigos e 7 (27%) se originam de um conjunto de
outras pesquisas.”> Ao se considerar as temdticas nas quais foram
distribuidos os artigos para andlise, obteve-se os dados da Tabela 2:

2 Agrupamos nessa categoria as pesquisas que se identificavam como resultados de
outros tipos projetos, sejam de extensdo, de Secretarias Municipais de Ensino,
projetos de avaliacdo de Politicas Publicas.
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TABELA 2 - Trabalhos dos quais se originaram os artigos

Tematica Dissertacoes | Teses Outras pesquisas
Pratica pedagdgica 8 3 1
Escolas multisseriadas 2 2 2
Historicidade do 1 1 2

“Movimento Por uma
Educacao do Campo”

Pratica da alternancia 1 0] 1
Nucleagao 1 0 1
Total: 13 6 7

Fonte: Elaborado pelas autoras

Observou-se que os trabalhos analisados ndao apresentaram o
curriculo enquanto questdo central, porém como um dos elementos
do debate, em grande parte, sob a perspectiva multicultural e a defesa
da especificidade trazida pela Educa¢do do Campo. No presente texto,
tomamos como recorte, discussdes mais diretamente relacionadas ao
aspecto curricular.

A discussao do curriculo para popula¢ées do campo

Ao recuperar elementos histdricos, Marcos Antonio Oliveira
(2010) apresenta como a defesa da Educacdo do Campo, geralmente,
possui uma visao diferenciada entre os meios rural e urbano,
caracterizando a fixagdo do homem a terra e as particularidades de seu
modo de vida. O que implica na ndo compreensdo de ambos como
parte de uma mesma totalidade. Para o autor, o fato das origens do
MST estarem ligadas a igreja catdlica, em especial a Teologia da
Libertagdo, contribui para a aderéncia da defesa desse discurso de
ligagdo do homem do campo ao ambiente rural e um curriculo com tal
finalidade.

Dalva Franca (2015), em sua analise sobre a proposta de Educa¢ao
do MST em escolas de assentamento no Espirito Santo, destaca uma
perspectiva de transformacdo social, num contraponto a sociedade
capitalista e a dominagao por meio de sua ideologia. O que exigiria um
curriculo e metodologias desenvolvidas de acordo com a realidade
sociocultural do campo, sendo as orientagdes pedagdgicas baseadas
nas ‘““experiéncias educativas dos movimentos sociais, pautada na
realidade dos sujeitos do campo, em suas demandas e seus interesses”
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(ANDRADE, 2011, p. 2). Aspectos que sdo centrais para a insercdo da
Educacao do Campo na agenda da politica publica educacional.

Adriane Raquel Lima (2012) aborda, em seus estudos as praticas
em escolas de Educacdo do Campo na Amazdbnia Paraense, que o0s
processos educativos formais na escola sdo construidos aliados as
praticas sociais cotidianas do MST, o que reflete no curriculo,
baseando-se na valorizagao das diferencas culturais e na afirmagdo de
suas identidades. Assim, “todas as formas de producao de saberes sdo
validadas [...] considerando que a educacdo é uma forma de produgdo
cultural [e que] a producdo do saber inclui a acdo cognoscente do
sujeito, valorizando a subjetividade no processo de constru¢ao do
conhecimento” (LIMA, 2012, p. 5).

Desse modo, para consolidagdo dessa perspectiva,
multiculturalismo e saberes produzidos no cotidiano devem ser
incluidos, interdisciplinarmente, aos conhecimentos cientificos com os
quais a escola ja trabalha, numa relagdo dialética. De acordo com Lima
(2012), tal defesa do Movimento se dd no intuito de que o
conhecimento possa produzir consciéncia e agdo coletiva para
transformagao. A educagdo é compreendida como um processo maior,
que excede a escola e engloba as lutas e a formacdo politica.

Lima (2012) ainda descreve que, embora o MST considere o
conhecimento curricular oficial como reflexo hegeménico, ndo o
dispensa por compreendé-lo como parte da dinamica social. Porém,
devem ser selecionados, dentre os contetidos oficiais, aqueles capazes
de promover a leitura critica da realidade e o propdsito de
transformagao social. Considerando os objetivos do MST, é necessario
um trabalho critico desses contetdos “a luz do contexto, saberes e
préticas experienciadas no Assentamento” (LIMA, 2012, p. 11).

Ja Cruz e Szymanski (2013), partindo da andlise das Diretrizes
Curriculares Estaduais no Parand para Educa¢dao do Campo, afirmam
ser necessdria a ponte entre o cotidiano e o cientifico, levando em
conta a realidade especifica e os saberes que os alunos trazem de suas
praticas sociais (trabalho, sociopoliticas), entretanto, sem se restringir
a elas. Isso exige que o professor pesquise o contexto da comunidade
que atende a fim de proporcionar, de maneira adequada, sua insercao
nas disciplinas e atingir o conhecimento universal, desenvolvendo a
capacidade do estabelecimento de rela¢des. Tal generalizacdo nao se
dard se a contextualizacdo dos conteldos se resumir a exemplificagao,
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ela deve partir da problematizacdo das situa¢bes reais (CRUZ;
SZYMANSKI, 2013; QUARESMA, 2012).

Uma contextualizacdo serd adequada e terd promovido uma
aprendizagem significativa quando o aluno puder, a partir da sua
exploracao, produzir novos conhecimentos matematicos aplicaveis a
outras situacdes (...) O que implica proporcionar ao aluno condicées
para que ele consiga fazer essa relacdo entre o conhecimento
sistematizado e sua realidade cotidiana, adquirindo independéncia,
aprendendo a fazer por si sé essas relagdes e a utilizar o conhecimento
matematico como ferramenta para o desenvolvimento das atividades
relacionadas ao trabalho, ajudando na compreensdo e no
questionamento de situa¢des que envolvem outras dreas tais como a
politica ou a economia. (CRUZ; SZYMANSKI, 2013, p. 3).

Ao partir da drea de conhecimento matematico, Cruz e Szymanski
(2013) alertam para a importancia do cardter especifico desse
conhecimento (do conteido em si) para o desenvolvimento do
estudante, pensando em sua articulagao com as praticas sociais, sendo
capaz, porém, de extrapolar o imediatismo. Na mesma linha,
Malanchen (2016, p. 115-116) expde, a partir dos pressupostos da
Pedagogia Histérico-Critica:

A escola ndo deve desconsiderar os conceitos espontaneos, cotidianos,
que o aluno ja possui, mas o objetivo do trabalho educativo ndo é o de
limitar o pensamento do aluno a esses conceitos. Ao contrario, trata-se
de superar por incorporacao esse nivel mais elementar do pensamento,
alcando-o a niveis mais complexos e elevados que sé podem ser
alcangados por meio do pensamento abstrato, isto €, dos conceitos
cientificos.[...] A apropriacdo dos conceitos cientificos promove o
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas de maneira a permitir a
compreensdao dos processos essenciais da realidade, condicao
necessdria, ainda que ndo suficiente, para sua transformacao pela
pratica social. A apropriacdo dos conhecimentos cientificos promove
formas especiais de conduta, modifica a atividade das fun¢des psiquicas,
cria novos niveis de desenvolvimento humano e proporciona um
entendimento mais articulado da realidade.

Partindo da andlise de propostas pedagdgicas em escolas de

assentamento de Minas Gerais, Adilene Quaresma (2012) afirma que,
para o MST, ndo ha um modelo Unico de organizacao curricular, pois
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cada assentamento ou acampamento deve considerar sua
especificidade. Em geral, o Movimento recomenda, a partir da leitura
de Moisey Pistrak (2003), o envolvimento das criancas a partir do 5°
ano em diferentes tipos de trabalho (ligados a producao,
administracdo, atividades domésticas, atividades culturais, etc) com
produtos condizentes as necessidades reais do coletivo e com a
possibilidade de realiza¢ao devido a idade. As atividades relacionadas
ao trabalho ndo podem comprometer o tempo de lazer, nem o tempo
de estudos, portanto a carga hordria de estudo precisa ser maior e a
pratica também deve gerar estudos cientificos por meio de temas
geradores para organiza¢ao dos conteudos. De acordo com Quaresma

(2012, p. 9),

A sugestdo € que os professores organizem Temas Geradores e
Conteldos, a partir dos quais, “tratem das questdes ligadas a producao,
a organiza¢do do trabalho ndo sé da escola, mas do conjunto do
assentamento e da prépria sociedade” (MST, 2005, p. 97). Aqui 0 que se
recomenda é que as questdes ligadas a politica, cultura, arte, histdria, ao
mundo em geral, integrem os programas de ensino e que o estudo do
trabalho ndo se limite ao estudo da atividade trabalho, mas da categoria
politico-econémica e social trabalho, ou seja, ao discutir o processo
produtivo de um determinado produto, esse processo de conhecimento
deve considerar todo o processo produtivo até chegar ao consumidor,
considerando as questdes sociais, politicas, econémicas, ambientais, etc.

Observa-se simultaneamente a defesa do universal a partir da
categoria “trabalho” e as rela¢des sociais por meio dele estabelecidas
no local e suas singularidades. Ainda sobre a especificidade, ndo sé do
campo, mas de cada assentamento, Quaresma (2012) destaca as
recomendacdes do MST na participacdo ativa do Movimento nas
decisdes da escola, sob o principio da gestdo democratica, inclusive em
aspectos pedagdgicos.

Como exemplos de formas de organizacao do trabalho com os
conteldos, a fim de garantir essa articulacdo entre conhecimentos
cientificos e saberes cotidianos, os autores pesquisados apontam:

(1) o trabalho a partir de um tema gerador que norteia o plano de
estudos, metodologia e avaliacdo (FRANCA, 2015);
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(2) a organizacdo das diretrizes de trabalho por meio de projetos,
ampliagdo da carga hordria e inser¢do de “disciplinas-ancora” para
trabalho da identidade da escola (LOPES; MOLINA 2012);

(3) problematizacdo a partir do cotidiano e de maneira interdisciplinar
(CRUZ; SZYMANSKI, 2013);

(4) utilizagdo do trabalho como principio ontoldgico enquanto tema
transversal nas disciplinas da base comum e inser¢do de disciplinas
especificas, como, por exemplo, Horticultura, Praticas Agricolas e
estabelecimento de temas geradores (QUARESMA, 2012);

(5) curriculo integrado, considerando formagdo fundamental e
profissional (TONDIN, 2015) ou por meio dos estagios realizados com
énfase na atua¢do profissional no ambito rural no contexto da
Pedagogia da Alternancia (LINS; CAVALCANTE, 2012).

Ao longo da realizagdo do trabalho, foi possivel constatar a
permanéncia da necessidade de luta por educacao de qualidade as
populacdes do campo. Se por um lado houve avangos legislativos, a
continuidade da politica de nucleacdo e seu crescimento demonstram
que a racionalidade econémica se sobrepde e a precarizacdo das
escolas multisseriadas fortalece a ideia de naturaliza¢do das escolas
nucleo como Unica alternativa. A defesa de que continuem a existir as
escolas no campo se torna, desse modo, central nessa luta, assim
como permanece a luta por condi¢cdes concretas de funcionamento
dessas escolas e para que sejam eficazes na promog¢do do ensino-
aprendizagem.

O debate da especificidade local, do respeito as diferengas e
identidade dos grupos estd presente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Basica, bem como nas Diretrizes
Operacionais para a Educacdao do Campo. Embora sejam lutas de
diferentes movimentos sociais, ganham maior espago na discussdo no
ambito politico e legislativo com o crescimento da influéncia das
discussdes pds-modernas na Pedagogia. Entre elas, destaca-se o
multiculturalismo na elaboracao das DCN para a Educacdo Basica,
conforme apontou Malanchen (2016).

Desse modo, embora fruto da articulacao dos movimentos como
MST e CONTAG para elaboracao e fortalecimento do Movimento Por
uma Educacdo do Campo, ndo se pode restringir os resultados
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alcancados nas politicas publicas apenas por essas pressdes. Ao situar
a andlise das politicas e a elabora¢do de documentos relacionados a
Educacdo do Campo, verifica-se que as mesmas nao se constituem
enquanto elemento contra hegemdnico, mas de ascensao coerente
com as demais politicas curriculares e seu estofo epistemoldégico.

A pluralidade das discussdes foi outro elemento identificado, com
a abordagem sobre: (1) as escolas multisseriadas, que sdo
precariamente mantidas pelo poder publico; (2) as escolas de
assentamento, em que o0s movimentos sociais mantém grande
influéncia e conseguem estabelecer junto com as comunidades a
gestdo democratica e demandas ao poder publico; (3) a formagdo dos
jovens na modalidade da Pedagogia da Alternancia e a busca pelo
reforco da identidade rural e das profissdes a ele ligadas; (4) as
criangas e jovens do campo que ndo tem escola e sdo transportados
para as escolas nucleo. Essa pluralidade impde um conjunto de
desafios, inclusive quando se analisa sob o prisma multicultural de
ensinar a cada qual de acordo com seus interesses e a sua realidade, o
que incorre no risco de fragmentar cada vez mais o que deve ser
ensinado aos alunos, nao solucionando o problema de marginalizacao
dessas popula¢des dos conhecimentos escolares.

Um elemento importante discutido sobre a organizagao
curricular € o ato educativo partir da pratica social, como explicitam
Cruz e Szymanski (2013) ao expor a importancia da contextualizacao,
reafirmando que esta ndo é efetiva quando enlaca o conhecimento ao
cotidiano e ndo atinge o nivel do conceito e da generalizacao.
Compreende-se, nesse sentido, uma aproximagao as contribui¢ées da
Pedagogia Histdrico-Critica, a saber: partir da pratica social, deve-se
fomentar a problematizacdo da pratica, a instrumentalizacdo e
catarse, de modo a aproximar estudantes de uma visao sintética da
realidade. Ou seja, uma visao mediada pela abstracdo, considerando a
complexidade das relacbes, a historicidade das mesmas, enfim,
promovendo um avanco qualitativo na compreensao da realidade e
possibilidade de intervencdo para transforma-la (SAVIANI, 2013).

Dentre os trabalhos analisados, os quais se relacionaram a
diferentes estados brasileiros e a experiéncias educacionais dessas
localidades, observou-se que os exemplos relacionados a Educagao do
Campo como elemento formal na estruturacdo curricular ou mesmo
do Projeto Politico Pedagdgico, se d4 de maneira mais efetiva em
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escolas de assentamento. Embora instituida como um elemento das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo,
os estudos analisados indicam que ainda € incipiente uma politica mais
estruturada no estabelecimento de curriculos que englobem as
especificidades da educa¢do no campo, desafio colocado inclusive pela
pluralidade que o compde. Outra questdo pertinente nesse sentido é
o risco, cada vez maior, de fragmentacdo e da ndo ruptura com a
desigualdade histdrica do acesso aos conhecimentos universais.
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EDUCAGCAO NO CAMPO E CONDIGCOES DE ACESSO A
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A discussao de propostas sobre educacao destinadas ao campo
brasileiro, nos dias de hoje, é algo que continua relevante, dado que a
educacao escolar nas areas rurais ainda ndo é uma realidade em todo
o territério nacional, sobretudo com a politica de fechamento de
escolas, implementada a partir da década de 1980.

Apesar de ja ter se passado mais de vinte anos do surgimento do
Movimento Por Uma Educacao Do Campo, ele se faz extremamente
importante por denunciar as mazelas no tratamento das escolas rurais
pelas politicas publicas, demonstrando que, até o presente, ndo foi
possivel alcangar a escola para todos. Assim, persistem governantes
que agem sobre a escola do campo como se esta fosse apéndice a
escola da cidade, isto quando ndo a tratam como um depdsito de
materiais inserviveis para a escola urbana.

Assim, pode-se afirmar que a educa¢do no campo é fruto de
muitas lutas e de algumas conquistas dos movimentos sociais para
atender as necessidades e especificidades da populagao que reside no
meio rural. Decorrente destas lutas é a defesa de um projeto educativo
idealizado pelos préprios sujeitos e em parceria com movimentos
sociais do campo. Uma proposta de educacao que visa a formacado dos
camponeses para que possam permanecer no meio em que vivem.
Neste caso, é um projeto conservador, a medida que se assemelha as
ideias do movimento denominado ruralismo pedagdgico, presente no
Brasil nas décadas de 1930 e 1940.

Embora esta luta possa ser considerada um grande avanc¢o para a
populacdo rural, € necessario refletir sobre elas, através de angulos
distintos. Se por um lado, a defesa de uma educacgdo especifica para os
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sujeitos do campo € necessdria, dada as especificidades das escolas
rurais, visto que quase sempre sdo unidocentes e se organizam em
multisséries; por outro, tal ndo pode ser tdo especifica a ponto de
promover uma educacao diferenciada para quem mora no campo, na
aldeia, no quilombo e etc. Acredita-se também que ndo se deve
condicionar o individuo apenas a uma realidade e, pela defesa de uma
educacdo libertadora, o sujeito deve ter o direito de escolher qual
futuro compreende como o melhor para si. Entdo, deve-se pensar
numa proposta educacional que vise a formacdo humana por
completo e que advogue por wuma educagdao Unica,
independentemente da localizacdo geografica dos sujeitos.

A proposta de uma educacdo diferenciada para o campo é
defendida por varios movimentos sociais, como o préprio MST. De
acordo com Luiz Bezerra Neto (2010), o movimento luta pela conquista
da terra acompanhada de uma educacao voltada ao trabalhador, em
especial para o trabalhador rural. O autor, no entanto, afirma que a
escola deve ser Unica, quando se trata dos conteudos, pois todos,
trabalhadores ou ndo, devem ter acesso a todo o conhecimento
produzido pela humanidade, sem distincdo. Nesse sentido, as
singularidades da educa¢@o no campo podem se manifestar na forma
de organizagao e transmissao dos conteuddos.

Para fomentar a discussdo, escolhemos como locus empiricus, o
assentamento conhecido, atualmente, como Guarani. Localiza-se
entre as cidades de Praddpolis e Guatapard no interior de S3o Paulo, a
324 quildbmetros da capital do estado, na regidao de Ribeirdo Preto. O
assentamento se desenvolve nas terras da antiga Ferrovia Paulista S.A.
(FEPASA), uma fazenda que produzia eucaliptos e gado de corte.

A fim de melhor entender sua histdria, elucida-se que existiam,
aproximadamente, 750 familias que trabalhavam nas cidades vizinhas
e viviam em suas periferias. Tais pessoas visualizaram a chance de
ocupar aquelas terras e ter a oportunidade de uma melhoria de vida,
objetivando viver do seu proéprio trabalho, ndo mais sendo mais
exploradas e submissas a hegemonia do capital, ou seja, se
emancipando, como diria Lénin (2015, p. 7):

Ao longo da histdria da luta dos trabalhadores por sua emancipacdo, a

questdo dos valores que forjardo a nova sociedade é uma das principais
preocupagdes dos dirigentes empenhados na destruicdo do capitalismo
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e na construcdao de uma sociedade sem classes sociais, isto € comunista,
posterior ao periodo de transi¢do socialista.

A partir da fala de Lénin, é possivel fazer um paralelo com a
ocupac¢do das terras, considerando que, no primeiro momento, os
acampados agiram em conjunto com os demais, isto é, suas agoes
foram planejadas e discutidas em coletivo. Acao esta que se distingue,
por completo, das praticas estimuladas pela sociedade capitalista, que
impde o combate pela terra no Brasil hd muito tempo, como se
observa nas declaracdes de Bezerra Neto (1999, p. 9): “As lutas pela
terra no Brasil ndo sdo recentes, datando do periodo colonial, com os
povos indigenas na defesa de seu territério contra as ‘entradas’ e
‘bandeiras’, patrocinada pelo governo portugués e por fazendeiros da
época”.

Como se examinou, a luta pela terra est3, intrinsicamente, ligada
a histdria do pais. Desde que o territdrio brasileiro foi invadido pelos
portugueses, hd uma resisténcia, resisténcia tal que perdura até os dias
de hoje. Nos dias atuais, ela se faz mais organizada e representada por
alguns movimentos sociais e sindicatos, como 0s responsaveis pela
ocupacdo da fazenda onde se localiza o assentamento Guarani.

FIGURA 1 - Mapa das regides do Estado de Sao Paulo
T

Fonte: Site do Instituto de Terras do Estado de S&o Paulo (ITESP), 2013.
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O assentamento se formou através da organizacdo dos
trabalhadores em torno da ocupacdo naquelas terras, ao norte do
estado (como se demonstra na Figura 1, 0 mapa das regides do Estado
de S3o Paulo). Segundo José Leite dos Santos Neto (2014, p. 52), na
madrugada de 22 de agosto de 1992, ocorreu a ocupagao de fato,
organizada e realizada em conjunto com a Federa¢do dos
Trabalhadores e Empregados Rurais e Assalariados do Estado de Sao
Paulo, reunindo, aproximadamente, 750 familias da regido de
Campinas no processo de ocupacao da area.

Desta forma, as familias se agruparam e se organizaram perto de
uma lagoa, onde montaram acampamento. O local foi escolhido
devido ao facil acesso a d4gua, o que foi de grande auxilio tanto naquele
periodo inicial de muitas dificuldades, quanto nos periodos seguintes.
Santos Neto (2014, p. 53) descreve que, no principio, os obstaculos
foram intensos devido as condi¢6es precarias do lugar onde as familias
se instalaram. Existia também a constante ameaca de despejo, o que
causava nos moradores muita apreensdo, porque nao queriam perder
a chance de possuir o pedaco de terra necessario a sua sobrevivéncia.

Esse sentimento de medo os uniu. Os acampados se organizavam
na portaria para vigiar se a policia ndo aparecia com a finalidade de
realizar um despejo irregular. Relatos de um morador apontam que,
além do medo da policia, havia também o receio dos guardas da
fazenda, isto é, uma espécie de milicia formada por homens com
armas, sem qualquer tipo de treinamento para o porte desses
instrumentos. Os milicianos tentavam, a todo custo, intimidar os
acampados, circulavam perto do acampamento e atirando para cima,
com intuito de intimidar as familias que ali estavam.

Mesmo com o temor constante de serem despejados ou até
assassinados, os trabalhadores controlavam a entrada e saida de
pessoas e objetos. O controle tinha a finalidade de evitar o ingresso de
bebidas alcodlicas e drogas no acampamento, ou ainda seu acesso por
pessoas que nao estavam acampadas e que poderiam ter a intencdo
de causar baderna e desordem. Os moradores pretendiam se
preservar a fim de que ndo fossem mais marginalizados e tivessem
suas imagens comprometidas.

Outra dificuldade encontrada foi o acesso a educa¢do dos jovens
e das criancas do acampamento. Por esse motivo, eles recorreram a
prefeitura do municipio de Praddpolis para buscar instru¢do e tiveram
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seu direito constitucional negado, em contraposicdo ao que estd
firmado no artigo 205 da Constitui¢do (BRASIL, 1988):

Art. 205 - A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Ent3o, os acampados, por ndao encontrarem alternativas que
garantissem a validade de seu direito a educa¢ao naquela cidade,
recorreram ao municipio de Guariba, uma cidade vizinha, que fica
distante 22 km de Praddpolis. Alguns professores de 13 se ofereceram
para lecionar no acampamento e, para isso, desciam do 6nibus na
prépria rodovia SP-253 — Cunha Bueno (hoje préxima a um trevo). A
partir dai, contavam apenas com a vontade de estudar dos alunos, que
buscavam os professores de todas as formas, até de bicicleta.

No acampamento Guarani os trabalhadores fizeram uma
estrutura de pau-a-pique, onde ocorriam as aulas. Segundo Santos
Neto (2014, p. 54), durante o periodo de construcdo da escola, também
se realizaram outras constru¢bes coletivas, como uma praga
denominada Chico Mendes, onde o povo se encontrava para distracao.
Atualmente, essa praca ndo existe. Os relatos dos moradores
descrevem que, naquela época, os acampados eram muito unidos, se
reuniam para discutir atividades a serem feitas no decorrer da semana,
plantavam e cuidavam das planta¢6es em conjunto. Entretanto, viviam
em uma situa¢ao com condi¢6es muito precarias.

Apds dois anos nessas circunstancias, os acampados realizaram
uma ocupacdo pacifica na prefeitura municipal de Praddpolis,
buscando a efetivacdo de seu direito basico, assegurado pela
Constituicdo, que determina o direito de todos os brasileiros a
educacdo, como ja mencionado, sendo o Estado, o responsavel por
suprir tal necessidade. Diante disso, o prefeito ndo viu outra opcao, a
nao ser autorizar que as criancas e jovens do acampamento tivessem
acesso a escola.

Ao chegarem as escolas urbanas, porém, sofreram muito
preconceito por parte dos outros estudantes. Todavia ndo sé os
alunos, também os professores, funcionarios das escolas e demais
habitantes da cidade, discriminaram os acampados, os apelidando de
pé sujo, dorme sujo, pé vermelho, ladrdo de terra e, na maioria das
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vezes, os tratando com hostilidade. Por conta dos apelidos destinados
aos acampados, um bairro da cidade de nome Bela Vista, onde existe
uma escola que possui como publico alvo, hoje, os assentados e as
criangas de bairros periféricos, ganhou um apelido que é bastante
comum na cidade: pé vermelho.

Em 1994, ainda em situagao de acampamento, sem nenhuma
regularizagdo para receber os lotes de terra, algumas pessoas
decidiram sair da area comunitaria e dividiram os lotes em 11 hectares
por familia. Com o sonho de sobreviver do préprio trabalho, iniciaram
o plantio para subsisténcia, porém ndo tinham consciéncia das
dificuldades posteriores.

A fazenda ocupada, anteriormente, se destinava a producao de
eucaliptos, o que causou o desgaste completo do solo. No entanto,
nao era permitida a derrubada das darvores, pois a policia ambiental
vigiava, em movimento constante, para que ndo acontecesse a
extragdo da madeira. Mesmo assim, alguns membros do
acampamento derrubaram eucaliptos, muitas vezes, no periodo da
noite. O didrio de campo dos assentados narra casos de pessoas que
foram presas por esse motivo e até de outras que morreram nas
tentativas de corte, por falta de experiéncia. O vento mudava de
dire¢do durante a atividade e o tronco do eucalipto caia
inesperadamente, causando acidentes. Além disso, havia muitos tocos
de arvores derrubadas, que atrapalhavam o plantio e cultivo do solo.

De acordo com Santos Neto (2014, p. 55), depois de seis anos
envoltos em muitas negociacdes, em 1998, foi realizada a
desapropria¢do das terras com a finalidade de reforma agraria. A
divisdo oficial ocorreu em 274 lotes, ocasionando certo conforto aos
moradores e os tornando assentados. Daquele momento em diante,
cada um poderia produzir e cultivar as terras com seus préprios meios.
Porém, como ja descrito, havia muitos obstaculos que impediam o
bom plantio e a boa colheita. Mesmo assim, alguns assentados
plantavam milho, arroz, feijdo para a prépria subsisténcia entre as ruas
dos eucaliptos.

Nesta nova condi¢do, com muita luta, os assentados foram
conseguindo melhorias. Em 1998, o 6nibus que levava os estudantes
até a escola era, contudo, o mais velho e gasto da frota, quase um pau-
de-arara. Mesmo sendo precdrio, cumpriu sua tarefa de transportar os
estudantes, ainda que sem conforto e sem a seguranca necessaria.
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Ressalta-se que, na parte interna do 6nibus, havia alguns buracos no
assoalho por onde entrava muita poeira e que, as vezes, faltava freio
ao veiculo. Uma conversa registrada em diario de campo relata um
acidente em que o 6nibus colidiu com uma cerca préxima a uma curva,
porém nao houve vitimas.

Como dito, o assentamento ndo possui escolas, apesar de haver
demanda suficiente pelos assentados, dado o nimero de criangas e
adolescentes que ali residem e que tem o potencial de se
transformarem em alunos. Este problema é semelhante ao
diagnosticado por Calinca Pergher (2014, p. 4), ao dissertar que “Afalta
de uma politica de educacdo rural/do campo origina a necessidade da
criacdo de outra politica, a do transporte escolar rural”. O problema da
nucleacdo ndo é algo raro de se encontrar pelas dreas rurais do Brasil,
uma vez que, assim como no interior do estado de Sao Paulo ou do Rio
Grande do Sul, as politicas publicas voltadas a educagdo sdo
convertidas em politicas publicas de transporte escolar rural.

Depois dessa apresentacdao elementar dos problemas,
originalmente, enfrentados pelos trabalhadores, residentes do
assentamento Guarani, é possivel se concentrar com mais énfase no
objeto de estudo do capitulo, isto é, Educacdo no campo e condicbes de
acesso d escola: diagndstico dos meios de transportes para o acesso d
escola no Assentamento Guarani.

A educagao é considerada um fator de grande importancia para o
desenvolvimento social, como afirma, Dermeval Saviani (2008), ao
analisar o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, e, por isso, vem
sendo pauta de campanhas politicas, debates internacionais, setores
populares e movimentos sociais. Dentre estes movimentos, o de maior
destaque é o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST,
que é um movimento de luta pela terra, contudo, esta luta ndo se
interrompe quando se conquista o assentamento.

Para os militantes do MST, é importante haver uma educacao de
qualidade para os assentados e seus filhos. E neste quesito que o
modelo educacional proposto por alguns grandes movimentos sociais,
se destoa do modelo de educacgdo Unica, proposta pelos defensores da
PHC (Pedagogia Histdrico-Critica), apresentada por pensadores da
década de 80 do século XX, se evidenciando, Saviani. Apesar da grande
importancia desses movimentos, surgiu uma dicotomia de conceitos,
que parece simples, contudo traz grandes diferencas etimoldgicas
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sobre Educagdo do e no Campo. A seguir, demonstra-se um breve
recorte acerca de ambos.

A proposta de uma educagdo do campo consiste em um modelo
de educacdo escolar, conquistado pelos movimentos sociais para
atender as necessidades e especificidades da populacdo residente no
campo. Tal foi pensada pelos prdprios sujeitos em parceria com
movimentos sociais campesinos, € uma educagdo que visa a formagao
do sujeito para que ele possa permanecer no campo.

Neste sentido, como ja abordado, se assemelha a proposta
defendida pelo ruralismo pedagdgico presente no Brasil nas décadas
de 1930 e 1940. Sabe-se que uma educagao especifica para os sujeitos
do campo € necessdria, levando em conta as condicdes climaticas, a
época de colheita e de plantio, entre outros aspectos; porém, ndo deve
ser tdo especifica, principalmente, em relacdo aos conteudos
ministrados, ao ponto de produzir uma educacao diferenciada para
guem mora no campo, na aldeia, no quilombo e em outros espagos nao
urbanos. Isto condicionaria o individuo a apenas uma realidade e a
educacdo deixaria de ser libertadora, onde o sujeito tem o direito de
escolher qual futuro é melhor para si.

A educagao no campo leva em conta o ensino dos contetdos, ou
seja, tem o pressuposto de que a escola, independentemente de ser
ou nado na cidade e no campo, deve ser a mesma em todos os lugares,
sem diferenciar os contetdos aplicados em sala de aula de acordo com
a localizacdo geografica da instituicio escolar. Esse modelo de
educacao nao visa segurar o homem no campo através da pedagogia,
e sim dar a possibilidade de escolha do que é melhor para ele, sem
deixar de lado a sua realidade. Sobre o assunto:

E importante destacar que a mudanca dos termos “do campo” para “no
campo”, tanto no nome do Grupo quanto do Semindrio, ndo foi
despropositada, ela marca a consolidacdo do posicionamento do
GEPEC/UFSCar/HISTEDBR diante deste debate, portanto, nos
posicionamos na concep¢ao de educa¢do no campo, defendendo que
todos os homens tenham acesso indistinto aos conhecimentos
historicamente produzidos, seja qual for seu local de trabalho ou
moradia (BASSO; BEZERRA; SANTOS NETO, 2016, p. 9).

Nessa concep¢ao de educagdo, ndo se deixa de lado as condicbes
especificas de cada ambiente, podendo haver mudancgas na didatica,
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na formacdao do calenddrio escolar, sem renunciar ao conteido.
Considera-se que a educacdo que atende apenas as especificidades,
segrega e cria guetos.

Por isso, alguns estudiosos da educa¢ao do campo defendem um
modelo de educagdo Unico para todos, baseado na perspectiva
supramencionada da PHC. Nela, o aluno possui maior compreensao
sobre o0 que estd acontecendo a sua volta, ele se sente integrante do
género humano como um todo, nao se percebendo apenas como um
homem do campo. Saviani (2016, p. 39) exemplifica:

E nesse processo unitario de problematiza¢do — instrumentagdo criam-
se as condi¢des para emergir o momento catartico em que a estrutura
do significado tedrico e pratico da adocdao de sementes transgénicas é
apropriada pelos alunos e incorporada na forma de superestrutura em
sua consciéncia fazendo parte, portanto, de seu novo modo de ser e de
se posicionar no interior de sua pratica social ndo apenas como homens
do campo, mas como individuos integrantes do género humano.

De acordo com Saviani, no dia a dia de uma pessoa que vive na
area rural, o acimulo do conhecimento historicamente sistematizado
e adquirido por este individuo gera a consciéncia de suas a¢des e do
que elas podem acarretar, sobretudo, criando condi¢des para que ele
organize a producdo e a circulagdao de suas mercadorias.

Ao compreender melhor o processo produtivo, ele pode
entender também como se dd a formagao dos precos de seus produtos
e, com isso, se torna apto para calcular lucros e perdas, bem como os
custos de empréstimos bancarios e outros. Percebe ainda os
maleficios de determinados tipos de agrotdxicos e o beneficio dos
produtos produzidos organicamente. Além da apreensdao das
questdes ambientas, como a necessidade de se economizar 3gua,
proteger os animais e a natureza de forma geral.

Retomando novamente a Constituicdo (BRASIL, 1988), explica-se
que o artigo 208 garante a todos os cidadaos, dos 04 aos 17 anos, o
direito a educacao basica gratuita, e o inciso VI, em particular, ressalta
o direito do estudante ao transporte escolar. Ha alguns programas
sociais que tém a finalidade de realizar um repasse de verbas exclusivo
para a manutencdo e compra de veiculos escolares. A Lei n° 10.880
(BRASIL, 2004), por exemplo, estabelece o Programa Nacional de
Apoio ao Transporte Escolar (PNATE), outro programa similar é o
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Caminhos da Escola, instituido pela Resolu¢ao n° 3, de 28 de marco de
2007, que possibilita aos estados e municipios financiarem os 6nibus
escolares, através do Banco Nacional do Desenvolvimento Econdmico
Social (BNDES), com a finalidade de transportar os estudantes até as
escolas (BRASIL, 2007).

Para que a vida em sociedade seja organizada, é necessario que
haja combinados coletivos, e, a fim de que esses acordos sejam
cumpridos por todos, existem as leis. Por isso, ha leis que
regulamentam a saude, a educacao, a moradia e o transporte escolar
rural, tais sdo criadas a partir das necessidades da populacao em
relacdao a um determinado servico publico. Ocorre que a legislacao que
beneficia os trabalhadores apenas surge apds muitas lutas, isto é,
quase sempre decorrem do sacrificio de algumas pessoas, que nao
pouparam a prépria vida para conquistar direitos aos seus iguais.

Algumas leis, como as supracitadas, foram criadas com a alegacao
de que isso aumentaria a possibilidade de acesso a direitos civis
individuais e inaliendveis, assegurados pela Constituicao, como o
direito a educacdo escolar. Partindo dessa premissa, sdo instituidos
programas de transporte escolar, especialmente, apds alguns
governos estaduais ou municipais promoverem um processo de
nucleacdo dos alunos (realocacdo dos alunos das escolas rurais nas
urbanas), utilizando de argumento que estariam economizando o
dinheiro da populagdo. Nesse caso, ao invés de investir em construcao
de escolas proximas as residéncias dos alunos, se investe no
transporte escolar. Assim, ndo é a escola que vai até os alunos, mas os
alunos que sao obrigados a encontrar uma maneira de chegar até uma
escola.

Com a criacao de leis que regulamentam o transporte escolar
rural, se estabelecem parametros sobre as condi¢des fisicas do veiculo,
como se observa na pagina 7 do Guia do Transporte Escolar, a saber:
“motocicletas, carros de passeio, canoas a remo, barcos precdrios e
caminhdes ndo sdo recomendados para transportar alunos” (BRASIL,
s/d, p. 7, grifo dos autores). Como é possivel perceber, estes meios de
transportes ndo sao recomendados, no entanto, nao sao proibidos.
Sobre a capacidade do condutor, 0 documento afirma:

O condutor, seja de embarcagao ou automdvel, deve ter:

(1) Idade superior a 21 anos;
(2) Habilitacdo para dirigir veiculos na categoria D;
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(3) Se pilotar embarcacdes, deve ser habilitado na Capitania dos Portos;
(4) Ter sido submetido a exame psicotécnico com aprovagdo especial
para transporte de alunos;

(5) Ter se formado em curso de Formacdo de Condutor de Transporte
Escolar;

(6) Possuir matricula especifica no Detran ou Capitania dos Portos;

(7) N&o ter cometido falta grave ou gravissima nos ultimos doze meses.

Observa-se que existem varios requisitos para que alguém possa
conduzir um veiculo destinado ao transporte escolar. Ademais, o Guia
do Transporte Escolar disserta acerca das condi¢Ges fisicas do meio de
transporte, o objeto de pesquisa aqui trabalhado nao insere os
caminhos e rotas fluviais, se restringindo aos meios de transporte
terrestre. Aos veiculos destinados ao transporte escolar terrestre,
além de precisarem de uma autoriza¢ao especifica do DETRAN fixada
no veiculo e em lugar visivel, sdo exigidas condicdes bdsicas que
garantem a seguranca do aluno, no caso de 6nibus, micro-6nibus, vans
e vw kombis:

O veiculo deve possuir:

(1) Cintos de seguranca em boas condi¢des e para todos os passageiros;
(2) Uma grade separando os alunos da parte onde fica o motor;

(3) Seguro contra acidentes;

(4) Para que o transporte de alunos seja mais seguro, o ideal é que os
veiculos da frota tenham no maximo sete anos de uso;

(5) Registrador de velocidade (tacdgrafo), que é um aparelho instalado
no painel do veiculo que vai registrando a velocidade e as paradas do
veiculo em um disco de papel. Os discos devem ser trocados todos os
dias e guardados pelo periodo de seis meses, porque serdo exibidos ao
Detran por ocasiao da vistoria especial;

(6) Apresentacao diferenciada, com pintura de faixa horizontal na cor
amarela nas laterais e traseira, contendo a palavra Escolar na cor preta
(BRASIL, s/d, p. 7).

Somados os requisitos do condutor aos de conducao, espera-se
um resultado positivo, de um transporte escolar publico e de
qualidade, cumprindo assim sua funcao social de levar os estudantes
até as escolas. Embora a situacdo ideal seja a de que a escola ficasse
perto da casa dos estudantes, para que eles n3ao precisassem do
transporte escolar.
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Aluz das leis que garantem transporte escolar, aspira-se que seja
ofertado um servico publico de qualidade aos usudrios. O Guia do
Transporte Escolar assegura que:

O governo federal, por meio do FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo) e em parceria com o Inmetro, oferece
veiculos com especificacdes exclusivas, préprias para o transporte de
estudantes, e adequados as condi¢cbes de trafegabilidade das vias
(estradas e rios) da zona rural brasileira (BRASIL, s/d, p. 5).

Diante disso, foi possivel perceber, através de pesquisas
realizadas, que as condi¢c6es do transporte escolar rural no pais
estariam de acordo com as leis que o regulamentam, o que ndo
ocorreu, como sera debatido. Para isso, se utilizou do caso singular do
Assentamento Guarani.

A escolha desse objeto de estudo partiu da necessidade de se
conhecer mais a fundo esta realidade, dada a extensao territorial e
populacional do Assentamento, que abriga 270 familias assentadas e,
mesmo assim, a afirmac¢do das autoridades municipais e estaduais € a
de que ndo ha demanda suficiente para se ter uma escola na
comunidade. A seguir, demonstra-se, sinteticamente, o fechamento
de escolas na drea rural e as concep¢les ideoldgicas que embasam
esta acdo, principalmente, nos assentamentos em que ndo mais
existem a presenca fisica de uma unidade escolar. E preciso, portanto,
que se discuta como o fechamento das escolas afeta os camponeses
em geral.

O Brasil é um pais extenso territorialmente. Em sua extensao,
existe uma grande diversidade cultural, onde a classe laboriosa
manifesta sua cultura de diferentes formas em cada regido e, por isso,
deve ser respeitada pelos demais. Contudo, um extrato da populacao,
a elite nao respeita os trabalhadores e esta sempre querendo aliena-
los de todas as formas possiveis.

Maria Cristina dos Santos Bezerra e Luiz Bezerra Neto (2017, p. 15)
ressaltam que, no ano de 2015, se iniciou uma articulacao nacional em
torno do projeto Escola Sem Partido, que prega a ndo inculcacao
ideoldgica nas instituicdes de ensino de qualquer espécie. A pauta do
Projeto e do Movimento Escola Sem Partido, porém, ndo deixa de ser
mera faldcia, uma vez que, quando optam pela neutralidade, na
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verdade estdao optando pelo lado da elite, como esclarecem os
autores:

Confunde-se em tal postulado, partido com ideologia. Toda escola é por
simesma, ideoldgica, e serve a determinados interesses. Ela sempre teve
e sempre terd um partido (uma ideologia): servir aos interesses dos
grupos hegemoénicos e dirigentes, sejam de esquerda, ou de direita
(BEZERRA e BEZERRA NETO, 2017, p. 16).

O desejo dos ultrarreacionarios é que a escola nao seja capaz de
incentivar o aluno a pensar e que sirva apenas para a formacao de mao
de obra barata para a burguesia.

Assim, os objetivos do Movimento Escola Sem Partido
apresentam pautas recheadas de preconceitos e estimulos a
desigualdade social. Suas propostas instigam a repulsa e ddio as
minorias e a tudo que é diferente do pensamento tradicional,
principalmente, quando tratam a homossexualidade como doenca.
Sobre isso, Bezerra e Bezerra Neto (2017, p. 17), afirmam que “N&o
combater essas desigualdades [tem como objetivo] refor¢é-las na
sociedade. E naturalizar essas desigualdades”. Percebe-se no projeto,
o interesse da elite em dividir a classe dos trabalhadores e os colocar
em embate, para que ndo identifiquem que a elite econdmica
expropria sua forca de trabalho e, em alianga a elite politica, suprimem
seus direitos, em especial, aqueles advindos de conquistas da luta
sindical. Nesse sentido, o fechamento das escolas rurais se torna mais
visivel a medida em que este projeto combate todas as politicas
progressistas da sociedade brasileira, ainda mais aquelas vinculadas
aos movimentos sociais.

Esse objetivo da elite de posicionar os trabalhadores uns frente
aos outros estd, cada vez mais eficaz, pois, ndo é raro, ver na midia,
casos de agressao e assassinatos contra homossexuais, mulheres,
migrantes, indios e sem-terra. Um exemplo elucidativo € o video
chamado POPULACAO EXPULSA INVASORES' DO MST, disponivel no sitio
do Youtube, onde se visualiza moradores impedindo que os
trabalhadores rurais sem-terra ocupem uma fazenda em divida com o
Estado. E perceptivel no video que os moradores repreendem os

' Destaca-se a palavra invasores, que é como a midia retrata os militantes do
Movimento.
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ocupantes com grande hostilidade, se assemelhando a policia. Esse
caso se torna um exemplo singular da fragmentacgdo de classe causada
pelo projeto mencionado, uma vez que os moradores sdao, também,
trabalhadores.

Todavia, a conquista da terra ndo é o Unico desafio presente na
luta, outras dificuldades sdo encontradas, entre elas estdo: direito a
saude, seguranca, dignidade e educa¢do, como ja refletido ser um
direito presente no artigo 205 da Constituicdo. Em contraposicao a
esta garantia constitucional, vé-se o crescente fechamento de escolas
rurais nos ultimos anos, como descrevem Bezerra e Bezerra Neto

(2017, p. 15):

O fechamento das escolas no campo, somente no ano de 2014, chegou
a 4.084. Nos ultimos 15 anos foram fechadas mais de 37 mil escolas
rurais, que na média representa 08 escolas fechadas por dia no pais,
ampliando ainda mais as dificuldades do homem rural.

O fechamento das escolas rurais tem como finalidade atender os
interesses do agronegdcio, posto que este deseja impor sua ideologia
no campo e até mesmo nas cidades. O que é observavel em certos
comerciais televisivos que fazem a defesa do agronegdcio como algo
vantajoso aos sujeitos do campo. Passa-se uma imagem de
desenvolvimento e aprimoramento da producdo agricola, contudo
aqueles que vivem no campo, na realidade, sofrem com a forte
investida do setor em seus territérios. Um dos fatores prejudiciais ao
homem do campo, a exemplo, é o uso de veneno na terra. O veneno
que é utilizado para aumentar a producdo dos latifundidrios agride o
solo também compartilhado pelo pequeno produtor.

A grande investida do capital sobre o pequeno produtor tem a
finalidade de retird-lo da terra para torna-lo mao de obra barata nas
cidades, € a estratégia do mercado de se criar e manter um exército
industrial de reserva. Conforme relembra Marx (2013, p. 707):

Mas se uma populagao trabalhadora excedente é um produto necessario
da acumulagdo ou do desenvolvimento da riqueza com base capitalista,
essa superpopulacdo se converte, em contrapartida, em alavanca da
acumulacdo capitalista, e até mesmo e até mesmo numa condicdo de
existéncia do modo de produgdo capitalista. Ela constitui um exército
industrial de reserva disponivel, que pertence ao capital de maneira tao
absoluta como se ele o tivesse criado por sua conta.
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Essa citacao da obra de Marx permite um comparativo com a
grande investida do capital sobre pequenos produtores e assentados,
que objetiva o deslocamento da populagdo campesina para os centros
urbanos a fim de que trabalhem nas fabricas, ou ainda que morem nas
cidades e trabalhem no campo como colhedores de laranja, cortadores
de cana e outras fun¢bes. Assim, uma das formas que o capital
encontrou para expulsar o homem do campo foi contribuir para o
fechamento das escolas do meio rural. Apds um breve apanhado sobre
o fechamento das escolas do campo como ato politico e ideoldgico,
pode-se centrar na situagdo escolar préxima ao assentamento Guarani.

O municipio de Praddpolis possui 09 escolas da rede publica,
abrangendo desde a educacdo infantil até o ensino médio, a saber: (1)
Escola Municipal de Ensino Fundamental Augusto de Campos, que oferta
ensino fundamental do 1° ao 5° ano e a maioria do publico atendido é
oriundo do assentamento e de periferias; (2) E. M. E. F. Octavio
Giovanetti, que atende criancas do ensino fundamental do 1° ao 5° ano;
(3) E. M. E. F. Sergio Rossetti, a Unica escola publica do Municipio que
atende alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e, por isso, nela
sdo atendidos os alunos egressos das duas escolas anteriores, além
desse nivel de ensino também é ofertada a modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos, do 1°ao 9° ano do ensino fundamental; (4) Escola
Estadual Constante Ometto, a Unica escola da cidade que oferece o
nivel médio de educagdo e também a EJA; aos finais de semana essa
escola abre seus portdes para a comunidade e fornece cursos de
pintura, croché, informatica, entre outros, também disponibiliza sua
quadra de esportes e alguns jogos de mesa a comunidade; (5) Escola
Municipal de Educacdo Bdsica Luiz Ometto, que oferece creche,
educacado infantil e ensino fundamental na modalidade de educacao
especial; (6) Centro Esportivo Municipal de Educac¢do Infantil Zaira
Ometto, que oferta creche e educacdo infantil, atendendo,
principalmente, as criancas da regido central da cidade; (7) Escola
Municipal de Educacdo Infantil Maria Therezinha, que oferta educa¢ao
infantil e o maternal, atendendo a maioria das criangas de periferia e
do assentamento; (8) C.E.M.E.I. Agenor Pavan, que oferece creche e
educacdo infantil e recebe as criancas dos bairros periféricos; (9)
Creche Pré Infancia, que acolhe também as criancas dos bairros
periféricos.
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No quadro 1a seguir, visualiza-se a quantidade de alunos em cada
instituicdo escolar mencionada e a quantidade de alunos
rurais/assentados.

QUADRO 1 - Distribuicao dos alunos nas escolas da rede publica do
municipio de Pradépolis/SP

Institui¢do Alunos Alunos Total
urbanos rurais

Creche Pré-infancia 90 0 90

C.E. M. E. I. “Agenor Pavan” | 197 0 197

E. M. E. I. “Maria Therezinha” | 144 22 166

C. E. M. E. |. Zaira Ometto 223 12 224

E. M. E. I. “Luiz Ometto” 236 5 241

E. M. E. F. “Augusto de | 567 64 631

Campos”

E. M. E. F. “Octavio | 646 4 650

Giovanetti”

E. M. E. F. “Sérgio Rossetti 838 52 890

E. E. “Constante Ometto” 569 63 632

Fonte: Autores.

No municipio de Pradépolis, hd duas linhas de 6nibus que fazem
o transporte dos alunos até as escolas, isto porque a parte do
assentamento pertencente a cidade € maior territorialmente, dai a
necessidade de dois 6nibus para atender a demanda dos alunos. Nos
trés periodos de aula, passam dois 6nibus, um em cada parte. O
primeiro, para atender os alunos do periodo matutino, passa no
primeiro ponto as 05h45min, chega na primeira escola as o6h1omin, as
criangas, entdo, aguardam até a abertura dos portdes da escola cerca
de 40 minutos, independente das condi¢des climdticas. Isso acontece
no primeiro desembarque, na escola E. M. E. F. Sergio Rossetti, o ultimo
desembarque ocorre por volta das 06h45min, na E. M. E. I. Maria
Therezinha. Apesar do tempo de permanéncia dentro do transporte
nao ser tao extenso quanto de outras regides do pais, € um periodo
em que os alunos poderiam estar descansando, além disso, existe o
tempo de espera fora do 6nibus e da escola.

2 Por ser muito jovem, este aluno ndo usa o transporte escolar e os pais o levam a
escola.
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O segundo 6nibus que atende aos alunos do periodo vespertino
passa no primeiro ponto as 11thtomin, chega a primeira escola as
12h1omin, a ultima escola do trajeto é a E. M. E. F. Augusto de Campos,
onde o transporte chega por volta de 12h25min. Da mesma forma,
alguns alunos esperam a abertura das escolas durante quase uma
hora. Além das condicbes climdticas citadas, ndo ha o
acompanhamento destas crian¢as por um adulto, deixando-as a mercé
de suas circunstancias e, quando esses alunos sao deixados em suas
devidas escolas, o transporte recolhe os alunos do periodo anterior.

Por fim, o 6nibus que leva os alunos do periodo noturno passa em
seu primeiro ponto as 17h45min e, por volta das 18h15min, chega ao
seu primeiro destino, onde repete as mesmas a¢des dos periodos
descritos anteriormente. Neste periodo, sdo apenas duas escolas
préximas, o transporte chega na primeira por volta das 18h1smin e, na
segunda, as 18h2omin. Existe uma diferen¢a nos alunos do ciclo
noturno, eles ja sdo mais maduros, uma vez que cursam O ensino
médio e a EJA, contudo hd, novamente, uma diferencia¢do. Os alunos
da EJA, normalmente, sdo trabalhadores bracais, que vao direto do
trabalho para o ponto de 6nibus. Quando chegam a cidade, aguardam
por quase uma hora, este tempo de espera causa grande desgaste
fisico e mental, que os afeta, principalmente, por realizarem muito
esforgo fisico durante o dia.

Finalizado o periodo noturno de aulas, é chegada a hora do énibus
escolar realizar o trajeto inverso. Cerca de 22h4omin, os alunos sao
liberados da primeira escola e embarcam no transporte, estacionado
préximo a ela, depois 0 6nibus segue para a tltima escola que também
ja tem seus alunos liberados. O percurso de volta para a casa leva cerca
de uma hora e dez minutos, ha ocasides, entretanto, deste trajeto ndo
acontecer de forma tdo pragmatica, em dias de chuva h3d a
possibilidade de o 6nibus atolar ou das estradas ficarem inutilizadas,
ou ainda ocorre de o veiculo quebrar, o que n3do é raro.

Em ambos os veiculos supracitados, ndo ha a presenca de um
monitor e, igualmente, ndo existem cintos de seguranca nos assentos.
Por sua vez, os assentos sdo altos, o que dificulta seu uso pelas criangas
pequenas, ndo oferecendo também nenhum conforto aos alunos. Tais
sao os dados coletados através de observacdes, que vao ao encontro
do que dizem os entrevistados da parte administrativa das escolas.
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Como se constata na fala do entrevistado n° 3, quando questionado
sobre as condi¢des do transporte escolar dos alunos rurais:

Bom, o 6nibus eu considero adequado, estava limpo, eu até sentei no
banco, eu pensei que por se tratar de uma drea rural, estaria sujo de
poeira, mas acho que faz falta um monitor, porque as criangas estdo se
acomodando o motorista arranca com o 6nibus, isso pode acarretar em
um acidente, no dia em que fiz 0 acompanhamento ndo houve nada
(ENTREVISTADO n° 3, Pradépolis, 06 dez 17).

Os entrevistados da parte administrativa consideram o
transporte adequado, também ocorre um consenso de que é
necessario um monitor para cada énibus, outro ponto que se levanta
é a adicao de mais um veiculo por linha. Em relagdo as condi¢bes de
transporte, ha um desencontro de opinides entre alunos e
funciondrios, como se demonstra no grafico abaixo. Para a elaboracao
do grafico, realizou-se dez entrevistas com estudantes da rede
municipal que utilizam o transporte escolar.

GRAFICO 1 - Opinido dos alunos sobre o transporte escolar no
municipio de Pradépolis/SP

Opiniao de alunos sobre as condicdes do transporte escolar

oferecido.

B Excelente
® Boa
H Ruim

Pessima

Fonte: Autores.
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GRAFICO 2 - Opinido dos funcionarios sobre o transporte escolar no
municipio de Pradépolis/SP

Opinido de funcionarios sobre as condicdes do transporte escolar
oferecido.

M Excelente
W Boa
Ruim

M Pessima

Fonte: Autores.

E possivel observar nos gréficos 1 e 2 que existe uma disparidade
entre as opini6es dos usudrios (os 10 alunos entrevistados do gréfico
1) e os funciondrios da prefeitura. Evidenciou-se apenas um ponto em
comum nos relatos, o de que o transporte nao é excelente. Para a
elaboracdo do gréfico 2, foram entrevistados 09 funciondrios da
prefeitura, sendo 1 de cada escola do municipio.

A pesquisa de campo constatou que a E. M. E. I. Maria Therezinha,
a Unica escola de educacdo infantil que recebe as criancas do
assentamento por meio do transporte escolar, é o ultimo ponto dos
dois 6nibus que circulam de manha. Essa acao é estratégica, visto que
os alunos sdo criancas muito pequenas e ndao podem ficar sozinhas,
assim o motorista do 6nibus espera a abertura dos portes da escola
junto as criangas. Por esse motivo também, a escola abre mais cedo
para atendé-los, como se destaca na fala do entrevistado n° 2
(funcionario da escola):

O transporte, considero adequado, mas o horario que o énibus passa é
muito ruim, aqui as aulas s6 comecam as 08 da manhg, e os alunos
chegam por volta das 07, mas nesse periodo eles esperam dentro da
escola, as vezes no patio ou em alguma sala de aula, pois o ADI coloca
algum DVD pra eles (Praddpolis, 06/10/17).
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O O6nibus chega por volta de 06h45min na escola infantil, isso
ocasiona cerca de 15 minutos de espera para poderem adentrar os
portdes, e mais uma hora para o inicio das aulas, esse tempo é
prejudicial ao desenvolvimento fisico e intelectual da crianca, como
afirma entrevistado n° 3 (funcionario da escola), quando questionado
se achava que o desgaste fisico interfere no aprendizado:

Sem duvida, minha m3e que é professora ja falou sobre isso, esse
desgaste é ruim para nds adultos, agora imagina para uma crianca de 3
ou 4 anos, que esta em formagdo e desenvolvendo sua inteligéncia, é
muito massivo, ninguém deveria passar por isso para estudar,
principalmente as criangas. (Pradépolis, 06/10/17).

Desta forma, existe um consenso entre os entrevistados sobre o
fato de o hordrio do transporte ser um fator prejudicial ao
aprendizado. Para uma melhor visualizagdo da porcentagem de
funciondrios das escolas que concordam com essa afirmacdo,
construiu-se o grafico 3:

GRAFICO 3 - Opinido dos funcionarios sobre o tempo de espera do
transporte escolar é prejudicial a aprendizagem no municipio de
Pradépolis/SP3

Funcionarios que concordam ou nio que o tempo de espera é
prejudicial ao aprendizado.

Concordam

m Ndo concordam
.
m Ndo opinaram

Fonte: Autores.

3 Até mesmo os entrevistados que ndo opinaram, aparecem no grafico, porque apesar
de ndo apresentarem sua opinido, suas omissdes devem ser levadas em consideragao,
uma vez que sdo pessoas ligadas a educac¢do daquelas escolas.
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Vé-se acima que a opinido afirmativa dos entrevistados sobre se o
tempo de espera, ocasionado pelo transporte escolar, é prejudicial a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos é dominante, a maioria
concordou nesse aspecto. Alguns funciondrios disseram ndo saber
opinar sobre a questdo, talvez por medo de alguma represdlia
administrativa, no entanto, nao houve ninguém que discordasse. Os
dez alunos foram unanimes ao responderem a pergunta, apontando
que sim e adicionando que, enquanto muitos de seus colegas de
classes estdo se levantando para ir a escola, eles ja estariam fazendo o
trajeto.

Além do municipio de Praddpolis, tem-se também o municipio de
Guatapara - SP, que conta com 06 escolas da rede publica, atendendo
alunos desde a educagao infantil até o ensino médio. Diferentemente
da primeira cidade, Guatapara possui duas unidades escolares que sao
consideradas rurais e estdo localizadas em um bairro afastado do
municipio, chamado de Bairro do Mombuca. Este se localiza a cerca de
12 quildbmetros do municipio, por isso atende criangas e adolescentes
que moram préximos, além dos filhos de sitiantes da regido. Nao h3,
nas escolas rurais, a presenca de alunos assentados.

As escolas de Guatapara sdo: (1) E. M. E. F. Prof®. Andreia Sertori
Sandrin, localizada no municipio; (2) Creche Municipal Dona Anna
Azevedo, igualmente situada na drea urbana; (3) E. M. E. B. Vera Lucia
Castilhano, também urbana; (4) E. E. Gavino Virdes, a ltima escola da
zona urbana; as duas escolas publicas do municipio localizadas na area
rural sdo (5) E. M. E. F. Prof®. Guiomar Aparecida Miluzzi de Oliveira e (6)
E. M. E. I. Antbnio Gracie. No quadro 2 abaixo, demonstra-se a
quantidade de alunos urbanos e rurais/assentados em cada escola
citada.

QUADRO 2 - Distribui¢cdo dos alunos nas escolas da rede publica do
municipio de Guatapara/SP

Instituicdo Alunos Alunos rurais Total
urbanos

Dona Anna Azevedo 108 o] 108

E. M. E. B. Vera Lucia 364 89 453

Castilhano

E. E. Gavino Virdes 280 60 340

E. M. E. F. Prof®. Andreia 540 10 550

Sertori Sandrin
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E. M. E. F. Prof®. Guiomar 00 110 110

Aparecida Miluzzi De

Oliveira

E. M. E. I. Anténio Gracie 00 54 54
Fonte: Autores.

Como dito anteriormente, o0 municipio de Guatapard possui duas
escolas consideradas do campo, porém ambas ndo recebem alunos do
assentamento e sim de um bairro afastado do centro urbano e de sitios
ao redor. As escolas em questdo possuem infraestrutura fisica
semelhante as escolas do centro urbano.

Diferente de Praddpolis, Guatapard detém apenas uma linha de
transporte escolar rural, pois a drea do assentamento pertencente a
cidade é territorialmente menor. Esse transporte se assemelha ao
utilizado em Praddpolis e em outras cidades do pafs.

O periodo vespertino apresenta o maior fluxo de alunos oriundos
do assentamento. Segundo os gestores entrevistados, o horario da
tarde é mais adequado aos assentados por utilizarem o transporte
escolar. A viagem tem dura¢dao média de uma hora e trinta minutos
para o primeiro aluno que adentra ao veiculo. As aulas desse periodo
tém inicio as 12h:30min. Os alunos do assentamento chegam por volta
do meio dia, ou seja, trinta minutos antes do inicio das aulas, nesse
tempo eles aguardam no patio de suas respectivas escolas.

O veiculo responsavel por realizar o transporte das criancas e
adolescentes conta com um monitor escolar, que acompanha as
viagens de ida e volta. A funcdo do monitor é cuidar para que as
criangas se comportem durante o trajeto, prezando assim pela
seguranca dos estudantes. Apesar do transporte contar com esse
grande auxilio, o veiculo é precdrio, porque ndo possui cintos de
seguranca e, no seu interior, circula muita poeira devido a ma vedacao
das janelas. Ha ainda a questao da altura do 6nibus escolar, que causa
grandes dificuldades as criancas menores em adentra-lo.

Para a andlise da questdo, foram realizadas cinco entrevistas, com
a participagao da diretora, coordenadora, duas inspetoras e uma
monitora. As opinides expostas sobre a qualidade do veiculo foram
extremas, desde excelente até sem condi¢cdes de transportar criancas,
como se vé grafico 4, a seguir:
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GRAFICO 4 - Opinido dos funcionarios sobre o transporte escolar no
municipio de Guataparda/SP

Opinioes a respeito da qualidade do
transporte

20% 20% m Otimo
H Bom
Ruim

M Péssimo

Fonte: Autores.

A amostragem descreve que a qualidade do transporte, segundo
os funcionarios das escolas, € no minimo questionavel, ja que a maioria
dos entrevistados considerou o 6nibus ruim ou péssimo. E importante
observar também que enquanto uma entrevistada entre os
funcionarios das escolas avaliou a qualidade do transporte como
étimo, os alunos (gréfico 5) tiveram opiniées menos incisivas, nenhum
chegou a afirmar que o transporte esta em perfeitas condicdes. Dentre
os alunos, foram selecionados dez que aceitaram dar entrevista, o que
resultou no grafico 5, abaixo:
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GRAFICO 5 - Opinido dos alunos sobre o transporte escolar no
municipio de Guatapara/SP

o~

Opiniao dos alunos em relagao ao
transporte escolar.

m Otimo

HBom

Ruim

M Péssimo

Fonte: Autores

De acordo com os graficos 4 e 5 acima, contata-se que hd um
consenso entre usudrios do transporte e funcionarios da prefeitura,
ambas as partes concordam que hd uma precariedade fisica no
transporte. Parte dessa precariedade é atribuida ao tempo de uso dos
veiculos e falta de manutenc¢do nas estradas, como relata a
entrevistada n® 5:

Os onibus, eles tém um bom tempo de uso para irem rodar no
assentamento, normalmente estdo velhos. Ai quando chega um veiculo
novo para a cidade, o antigo é destinado ao Horto, af junta o tempo de
uso do 6nibus mais a falta de manutengdo constante nas estradas do
assentamento e a tendéncia é piorar a qualidade do transporte
(Guatapard, 07/02/2018).

Essa fala apresenta, na realidade pratica, o descaso dos governos
com o povo camponés, e a ma administracao dos recursos publicos.
Ocorre que quando um objeto (no caso o 6nibus) estd velho para ser
utilizado na area urbana, é direcionado a éarea rural, como se os
trabalhadores e habitantes do meio rural fossem cidadaos de segunda
categoria.

Outro ponto importante apresentado é o do tempo de viagem
que os estudantes do assentamento levam para chegar até as escolas.

7

Um longo periodo da preparacao e viagem que é igualmente

134



enfrentado por muitos estudantes do pais. No municipio de
Guataparg, esse tempo se aproxima a duas horas e vinte minutos. O
que inclui varias etapas: os alunos se arrumam em casa, vao para o
ponto de O6nibus, aguardam o transporte, viajam até a escola e,
finalmente, aguardam cerca de meia hora o inicio das aulas.
Considerando todo esse trajeto, questionou-se se esse tempo de
transcurso prejudicaria a aprendizagem dos alunos. Assim, foi
realizada uma entrevista com cinco funciondrios e dez alunos sobre o
tema. Demonstra-se a seguir, no grafico 6 e 7, a porcentagem das
respostas obtidas:

GRAFICO 6 - Opinido dos funcionarios sobre se o tempo de viagem
no transporte escolar interfere na aprendizagem dos alunos no
municipio de Guataparda/SP

Opinido dos funciondrios que concordam ou nao
que o tempo de viagem interfere no
desenvolvimento dos alunos.

HSim
B Um pouco
Muito pouco

H Ndo

Fonte: Autores.

Constata-se que a maioria dos entrevistados concordou que um
periodo longo de viagem pode interferir de maneira negativa no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Destaca-se que essa
realidade é evidenciada em outros lugares do estado e do pais. Onde a
demora para se concluir os trajetos causa estranheza, devido a nao
adequacdo do tamanho dos percursos e o tempo que leva para
atravessa-los.
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GRAFICO 7 - Opinido dos alunos sobre se o tempo de viagem no
transporte escolar interfere na sua aprendizagem no municipio de
Guatapara/SP

Opinidao dos alunos que concordam ou
nao que o tempo de viagem interfere no
seu desenvolvimento.

M Sim
B Um pouco
Muito pouco

H Ndo

Fonte: Autores.

A falta de manutencdo dos veiculos e das estradas estdo entre os
fatores que contribuem com esta demora, conforme Basso e Bezerra
Neto (2013, p. 9):

O tempo médio de viagem parece ser discrepante se comparado a
quilometragem das rotas, porém, ele se deve a precariedade das
estradas no campo, que nem sempre sao pavimentadas, e as voltas que
os 6nibus d3o e fazem com que os primeiros alunos que embarcam
fiquem quase duas horas em seu interior.

A andlise dos dados obtidos no assentamento pertencente aos
dois municipios assinala que a maioria da populacdo necessita de
transporte para ter acesso a educagao escolar, porém existem varias
melhorias pendentes nesses veiculos. Outro aspecto levantado diz
respeito aos funciondrios que nao utilizam, regularmente, o
transporte, dentre os quais, ha exce¢bes que julgam o transporte em
boas condig¢bes. Além das melhorias pendentes nos veiculos, é urgente
também que se facam melhorias nas vias de circulacao dos 6nibus
escolares, que sdo precdrias como se elucida na figura 2 abaixo:
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FIGURA 2 - Via de circula¢cdo do 6nibus escolar no municipio de

sl

Fonte: Fotografia fornecida por um morador via Whatsapp.

A imagem acima apresenta uma das vias de trafego do
assentamento pertencente ao municipio de Praddpolis. A falta de
manuten¢do continua somada as condi¢bes climaticas da regido,
fizeram com que o veiculo perdesse aderéncia e colidisse com a
vegetagao marginal. O incidente ndo causou vitimas, contudo causou
grande transtorno aos alunos que tiveram que aguardar cerca de duas
horas para que um trator viesse desencalhar o 6nibus. Por decorréncia
do acidente, o 6nibus ficou danificado (figura 3):
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FIGURA 3 - Situacao do 6nibus escolar apés acidente no municipio
de Pradopolis/SP

St

- K A < 7 5 ]
Fonte: Fotografia fornecida por um morador via Whatsapp.

A imagem nao estd bem focada, mas é possivel verificar que o
para-choques amassou e a roda dianteira ficou submersa, impedindo
que os alunos continuassem seu trajeto.

A observacao de campo realizada esclareceu diversos pontos que
nao estao de acordo com a legislacao brasileira de transporte escolar.
Nos dois municipios, as caracteristicas dos 6nibus responsaveis pela
locomocdo dos alunos sao similares, ambos possuem, portanto,
problemas semelhantes no servico de transporte dos estudantes. O
primeiro ponto notado que ndo atende as especificacfes das leis é a
idade do veiculo, ou seja, a recomendagdao de que os veiculos ndao
tenham mais do que sete anos de uso, jd que todos os veiculos da
investigacdo, destinados a drea rural, possuem mais do que quinze
anos de servico. O préprio 6nibus retratado na figura acima, que é um
dos veiculos da frota do municipio de Pradépolis, possui o dobro da
idade* maxima sugerida pela lei:

Como abordado, a fotografia em questdo foi tirada apds o veiculo
perder aderéncia com a via e colidir com a vegetacdo das margens da
estrada. Além da idade do transporte, outra causa de acidentes é a

4 Aiidade do veiculo foi aferida através do aplicativo Check Placas de celulares Android,
de acesso a download gratuito.
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falta de manuten¢do continua nas vias. Os acidentes representam um
transtorno aos estudantes usuarios do 6nibus escolar. E importante
ressaltar que as mas condi¢des do veiculo proporcionam um risco
iminente a seguranqa fisica de cada um. Para também elucida¢do da
situacdo do outro municipio, abaixo se demonstra uma foto do
transporte escolar de Guatapara:

FIGURA 4 - Situacdo do 6nibus escolar no municipio de Guatapara/SP

Fonte: Fotografia tirada pelos autores durante a pesquisa de campo.

7

Outro ponto observado é referente a seguranga interna dos
veiculos. Ndo sao todos os bancos que possuem cinto de seguranga,
alguns estao emperrados e ndo é possivel utiliza-los, o que contrapde
o primeiro item da lista de especificacbes do Guia de Transporte
Escolar. Ademais, a seguranca dos alunos é desrespeitada também
pelo fato de adentrarem o veiculo sem haver instru¢6es de um monitor
e/ou 0 motorista sobre a utilizacdo do cinto.

No entanto, a auséncia que mais chamou aten¢do na pesquisa de
campo foi a do tacdgrafo (aparelho para medir graficamente a
velocidade do veiculo e o tempo de cada parada). Tal equipamento ndo
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estd instalado em nenhum dos transportes observados. A lei exige que
o instrumento esteja instalado em todos os veiculos e que os discos de
medida sejam trocados a cada semana. O Unico ponto que,
efetivamente, atende as especificacGes da lei é a pintura do transporte
o identificando como 6nibus escolar, isto €, uma faixa na cor amarela,
escrito em preto a palavra escolar, como se percebe nas imagens
acima.

O ser humano possui alguns direitos que sdo individuais e
inalienaveis, eles asseguram que haja um bom indice de
desenvolvimento humano. Consequentemente, o pais também ird se
desenvolver se sua populagao for assistida pelo Estado. Este € o dever
estatal: proporcionar para todos, sem distin¢gao ou discriminacdo de
qualquer natureza, o direito a vida, a liberdade de expressao, o direito
deir e vir e o direito a educac¢ao escolar, indiferente da idade e do local
onde vive do cidaddo.

Mesmo possuindo conhecimento sobre esses direitos e seus
beneficios a populagdo e ao pais, os governos adotam uma politica que
nao prioriza o individuo e o incremento social, mas sim, o capital.
Decorrente disto, muitos dos direitos citados no decorrer do texto sao
deixados de lado, existindo apenas a letra da lei. Este capitulo se
preocupou com a negligéncia estatal do direito a educacao escolar.

Um exemplo concreto de tal realidade é o assentamento Guarani
que, apesar de possuir demanda suficiente para se construir uma
escola em seu interior, opta-se por realizar a nucleacao dos alunos. Ao
invés de criar uma escola que atenda a populacao assentada, os
governos deslocam-na para ser educada em cidades préximas, o que
pode contribuir para negligenciar a educacao do homem do campo
cujas raizes com a terra, sao desconsideradas nas escolas urbanas que
se utilizam de uma metodologia que, muitas vezes, é extremamente
distante do cotidiano do assentado, causando prejuizo no seu
desenvolvimento cognitivo.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, mais especificamente
nas idas a campo foi possivel perceber as dificuldades enfrentadas
pelos alunos. A primeira é a de acordar bem cedo para se arrumar,
cerca de duas horas antes de qualquer crianga da drea urbana. Em
seguida, eles tém que aguardar até que o Onibus chegue. Neste
momento, é frequente que os alunos do periodo matutino enfrentem
a escuridao e o frio da madrugada, e os alunos do vespertino, o Sol
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escaldante. Além da trajetdria de volta dos alunos do noturno que, em
dias sem Lua, também percorrem grandes distancias sem iluminagao.

Todos esses percalcos enfrentados pelos estudantes do
assentamento Guarani sdo comuns na grande maioria dos
assentamentos que ndo possuem escolas no campo. Tal sofrimento é
costumeiramente naturalizado e romantizado por grande parte da
populagdo, assim, ao invés de lutarem por uma escola de qualidade
préxima de suas casas, dizem “olha que legal, fulano estd se
esfor¢ando”.

Conclui-se que a pesquisa desenvolvida obteve éxito ao
compreender como se da o acesso a educagdo escolar pelos alunos do
Assentamento Guarani. A investigacdo, que teve como objeto de
estudo esta drea do estado de Sdo Paulo, permite mensurar o descaso
dos governos, tanto no nivel estadual como municipal, com a
educacao publica, em especial, a educacdo voltada para o meio rural.
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EDUCACAO NO CAMPO OU DO CAMPO: a concep¢io dos
professores da unidade escolar Profa. Alice Madeira Joao
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Este texto foi elaborado a partir de uma série de entrevistas
realizadas com os professores da unidade escolar, Escola Estadual
Profa. Alice Madeira Jodo Francisco, situada no bairro Santo Euddxia, na
cidade de S&3o Carlos/SP. Nas entrevistas, buscou-se analisar a
compreensao que esses profissionais possuem acerca da educacao
praticada no meio rural. Diante das falas dos sujeitos da pesquisa, foi
possivel perceber que tais apresentam contribui¢fes relevantes sobre
atematica, uma vez que o conhecimento darealidade que os cerca traz
a tona varidveis importantes para as reflexdes desenvolvidas no
assunto.

Para os entrevistados, o bairro Santa Euddxia e,
consequentemente, a unidade escolar analisada detém potencial para
desenvolver projetos que se relacionam com os saberes locais dos
alunos. Eles acreditam também que a educacdao pode ser uma
ferramenta transformadora no contexto em que se estabelece toda a
comunidade escolar, isto é, os professores, os funcionarios da escola,
os educandos e seus familiares.

As entrevistas levantaram a defesa de que a educacdo trabalhada
na escola deve priorizar tanto aquele contexto geografico, quanto os
saberes locais, ensinando contetidos especificos para o campo. Neste
aspecto, se assemelha ao movimento Por uma Educacdao do Campo,
defensor de que o ensino nas escolas do campo priorize os contetidos
especificos desta fracdo territorial, além de todo o conhecimento
universal produzido pela humanidade.

Para melhor compreensao do tema, realizou-se a caracterizagao
do espaco geografico no qual a escola foi construida, investigando
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desde a histdria da formagdo do distrito de Santa Euddxia até sua
consolidacao enquanto bairro rural do municipio de Sao Carlos. Apds
esse breve relato, discutiu-se a questdo a partir das categorias espaco
geogrdfico e totalidade, pois ndo se pode desconsiderar que, apesar de
ser um distrito isolado geograficamente, Santa Euddxia faz parte de
um todo global e estd inserida dentro em um sistema econdmico, que
tem como base, o corte e o plantio da cana-de-agucar.

Dessa forma, a unidade escolar que serd tratada neste texto, esta
localizada no distrito de Santa Euddxia que dista 35 km do centro de
Sdo Carlos, na por¢ao Nordeste do municipio. De acordo com o Projeto
Politico Pedagégico (SAO CARLOS, 2014) da escola, pode-se entender
esse espaco a partir de sua narrativa histdrica, que se inicia em 1721,
com a saga de personagens distintos, a saber: (1) os indios Kaingang
da aldeia Itararé; (2) os escravos foragidos no quilombo do Rio
Quilombo e (3) Pedro José Neto, o primeiro homem branco que
habitou o distrito rural, considerado, na época, como o maior do
interior, com 331 km de drea territorial.

O distrito rural se localizava no setor zero do municipio e se
iniciava na antiga Estac¢do da Babil6nia, seguindo as margens da bacia
do rio Mogi Guagu, que possui rios, ribeirbes e cérregos como o
quilombo de Araras, Pantano, Cabaceiras, Agua Branca, Cachoeira,
Guariroba dos Negros e Itararé. Aregido atual faz divisa territorial com
as cidades de Ibaté, Araraquara, Santa Llcia, Américo Brasiliense,
Rincao, Santa Rita do Passa Quatro, Descalvado e Luiz Anténio.

O territdrio teve a producao de café como a principal atividade
econdmica entre a segunda metade do século XIX e inicio do século XX,
se despontando como uma das regides de maior producao nacional do
produto. Nesse sentido, o territdrio assistiu a um vertiginoso
crescimento no periodo devido ao consumo e a venda da mercadoria,
que era escoada pelo rio Mogi-Guacu até Porto Ferreira, onde ja havia
a presenca de ferrovia. Com a construcdao da estrada de terra, o café
passou a ser transportado por essa via até o municipio de S3ao Carlos e,
em 1892, a Companhia Paulista inaugurou um ramal em Santa Euddxia
para seu escoamento. A origem do nome Santa Euddxia estd
relacionado ao Visconde da Cunha Bueno que, apds ter adquirido a
fazenda, atribuiu 0 nome de sua esposa ao local realizando uma
homenagem (AGUILLAR, 2013).
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Na ocasido, a sociedade dali sentiu a necessidade de se criar um
grupo escolar, o qual sé veio a ser construido em 1934, se
denominando Grupo Escolar de Santa Euddxia. Dessa data em diante, a
unidade passou por diversas transformagdes, seu nome e endereco se
modificaram algumas vezes, até que, em 12 de abril de 2006, de acordo
com o projeto de Lei 12.324, foi criada a Escola Estadual Profa. Alice
Madeira Jodo Francisco (SAO PAULO, 2006). A instituicdo escolar
funcionava com Ensino Fundamental e Ensino Médio, ambos pela
Resolugao SE n° 80, de 03 de agosto de 1997.

Atualmente, o distrito de Santa Eudéxia apresenta uma variedade
de cultivos. Dentre eles, destaca-se as planta¢bes de milho, café,
laranja, além das atividades pecuaristas. No entanto, o que predomina
no bairro sdo as planta¢des de cana-de-agucar, que € o principal tipo
de cultivo da regido, visto que o local se tornou especializado nesta
producdo. Ademais, o préprio distrito € delimitado pelas planta¢bes de
cana-de-agucar, que cercam todo o espaco do bairro.

Em tal localidade agricola, estdo situados os sujeitos da pesquisa
e a unidade escolar E. E. Alice Madeira Jodo Francisco. Para descrever
tanto os individuos entrevistados, quanto a realidade escolar da
instituicdo em questao, é importante considerar o tipo de vida no
distrito de Santa Euddxia e, nesse sentido, analisar o local como um
fragmento, um subespaco de uma totalidade. De acordo com Milton
Santos (2014, p. 55): “O mundo encontra-se organizado em
subespacos articulados dentro de uma légica global”. Portanto, torna-
se fundamental compreender esse espaco dentro de uma totalidade
politica e econdmica, como sera tratada mais adiante.

A andlise da educacdo transmitida na unidade escolar faz
necessaria a apresentacdo das categorias espaco geogrdfico e
totalidade, uma vez que, a luz dessas categorias, € possivel
compreender a realidade objetiva em que a educacdo se insere, como
também os sujeitos que ali estdo, sobretudo, os professores-objeto de
pesquisa do presente trabalho. Nessa direcao, a discussao se inicia a
partir da definicdo de espaco geogréfico, sobre o qual Santos (2012, p.
15) escreve:

O espacgo deve ser considerado como uma totalidade, a exemplo da
prépria sociedade que lhe dd vida. Todavia, considera-lo assim é uma
regra de método cuja pratica exige que se encontre, paralelamente,
através da andlise, a possibilidade de dividi-lo em partes. Ora, a andlise é
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uma forma de fragmentacdao do todo que permite, ao seu término, a
reconstituicao desse todo. Quanto ao espaco, sua divisdo em partes
deve ser operada dentro de critérios.

Ainda segundo Santos (2012, p. 67): “Um conceito basico é que o
espaco constitui uma realidade objetiva, um produto social em
permanente processo de transformacao”. Assim, é no espaco que
ocorrem as relagbes sociais, sendo imperativo compreender sua
relacdao com a sociedade, pois € ela quem dita os efeitos dos processos
(tempo e mudanga), especificando nog¢des de forma, funcdo e
estrutura, elementos essenciais para o entendimento da produgdo do
préprio espaco (SANTOS, 2012).

Aidentificacdo dos elementos que compdem o espaco geografico
se faz, portanto, de extrema importancia, ja que a sociedade lhe da
vida através da constru¢do de empresas, instituicdes, do meio
ecoldgico e das infraestruturas (SANTOS, 2012). Sabendo que o espaco
é esse palco das relag6es sociais, onde ocorrem as transformagées ao
longo do tempo, deve-se ter a ideia de totalidade. Ao se entender as
relacdes que se dao entre campo e cidade, é preciso analisar o local
como uma unidade dialética, ou seja, como um todo, onde os espacos
sao interdependentes, a medida que o campo esta subordinado a
cidade e vice-versa.

Nessa direcdo, cabe aquiresgatar o debate acerca da totalidade e
entender o termo como arelagdo existente entre o campo e a cidade,
baseando-se na ideia de que o particular (o micro) deve ser
compreendido dentro de um universo geral (macro), cuja relagdo esta
na dimensdo histdrico dialética. Ligia Marcia Martins (2006, p. 11)
aponta: “Para a epistemologia materialista histdrico-dialética, a
compreensdo dos fendmenos em sua processualidade e totalidade
encontra respaldo apenas na dialética entre singularidade,
particularidade e universalidade”.

Ao debater a categoria totalidade, é indispensavel considerar as
transformagdes do capitalismo nas ultimas trés décadas do século XX
(1970 a 1990), periodo que marca a fase de reestruturacdo produtiva
do capital, também conhecido como a Terceira Revolucao Industrial.
Nesse cenario, ocorre a mudanca da base técnica e se opera a
recomposicao de todo o modo de produgdo e gestdo do sistema
econdémico. Sdo introduzidas, no universo das grandes corporagdes
capitalistas e em escala mundial, novas tecnologias que tem o auxilio
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da ciéncia moderna. Instituiu-se, portanto, em ambito global, o que se
compreende por neoliberalismo e/ou globalizacdo (BEZERRA, 2012).
De acordo com Ciro Bezerra (2012, p. 139):

Ora, a partir de uma anadlise critica do desenvolvimento territorial
proposto pelo Banco Mundial vislumbramos dois delineamentos. No
primeiro, o campo é concebido como lécus do atraso, devendo ser
incorporado ao processo de industrializacdo e desenvolvimento
capitalista nos mesmos moldes em que as popula¢ées marginalizadas
nas metrépoles sdo incorporadas ao desenvolvimento industrial urbano.
E 0 segundo delineamento € aquele que as politicas de desenvolvimento
territorial enxergam no campo oportunidades de investimento e ganhos
a médios e longos prazos. Neste caso, o campo aparece como lugar de
tranquilidade em comparagdo a onda de violéncia das grandes cidades,
e amao-de-obra barata, servil e décil como vantagem competitiva entre
mercados. Portanto, a produgdao de mercadorias estaria associada a
elementos histdricos e culturais. Aquilo que os economistas chamam de
“externalidades”.

O rural precisa ser analisado nesse cenario de reestruturagao
produtiva supracitado, uma vez que as forcas produtivas e o préprio
capitalismo engendraram as mudangas ocorridas no modo de vida do
campo brasileiro, principalmente, a partir da década de 1990 com o
neoliberalismo. O campo apresenta também a caracteristica de
subordinacdo a industria, isto €, o agronegdcio, onde o meio rural se
torna um ramo da industria fornecedor de matéria-prima, além de
consumir insumos de origem industrial, como sementes, agrotdxicos e
maquindrio. Por conseguinte, o Brasil se tornou um grande exportador
de matérias primas, como graos, carne e minérios.

A exemplo de tal processo, hd um grande nimero empresas
estrangeiras atuando no municipio de S3o Carlos, além da presenca de
usinas de cana-de-acUcar. Cabe destacar também a pecuaria e,
especialmente, a criacdo de gado para exportagdo, que sao fontes
econdmicas da regido de Santa Eudodxia. Todas essas atividades
empregam um numero considerdvel de trabalhadores, inclusive
familiares dos educandos. Diante da questao, ao se avaliar o espaco
geografico, é pertinente compreendé-lo como uma unidade dialética,
a fim de nao dissociar o urbano do rural. O que cria uma inter-relacao
entre essas fragcdes do espago, ampliando a interdependéncia do rural
em relacao ao meio urbano.
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Uma palavra, todavia, se impde ao término destas consideracdes. Tais
espacos ‘“de produgdo”, “de circulagdo”, “de distribuicao”, “de
consumo” podem ser analiticamente distinguiveis e analiticamente
enxergados, como se dispusessem de uma existéncia auténoma. Na
verdade, porém, seu valor real ndo é dado de forma independente, mas
como um resultado da conjungdo de agbes, nem sempre perceptiveis a
olho nu, pertinentes a cada qual das instancias produtivas. A andlise
apenas efetua uma separacdo ldgica, a fim de permitir um melhor
conhecimento do real. O espaco, como realidade, é uno e total. E por isso
que a sociedade como um todo atribui, a cada um dos seus movimentos,
um valor diferente a cada fragdo do territério, seja qual for a escala da
observacdo, e que cada ponto do espaco € soliddrio dos demais, em todos
0s momentos. A isso se chama a Totalidade (SANTOS, 2012, p. 85, grifo dos
autores).

Nessa discussao, cabe acrescentar o isolamento geografico e
social do distrito de Santa Euddxia, pois ele se encontra a 35 km da
zona urbana de S3o Carlos. Sendo assim, os habitantes de |13 precisam
se dirigir até a cidade para terem acesso a outros servigos basicos,
como os de salde, alimentacdo, trabalho etc. Apesar das dificuldades,
observa-se que hd uma proximidade, ou seja, um vinculo maior entre
os habitantes deste bairro, o que é visivel na E. E. Alice Madeira Jodo
Francisco.

Na mesma direcdo, a escola é um espago importante para as
pessoas que ali residem e estudam, porque, dificilmente, os educandos
teriam condi¢bes de se deslocar todos os dias a fim de realizar seus
estudos na cidade. Assim, é necessdrio compreender que tipo de
educacdo é oferecida a esses alunos. No entanto, para entender tais
aspectos, faz-se importante realizar um breve resgate do conceito de
educagdo do campo de acordo com as concep¢des defendidas pelo
movimento Por uma Educa¢dao do Campo, a medida que tal concepcao
influencia a politica educacional implantada e adotada nas escolas
rurais. Discorre-se sobre o tema a seguir.

A questdo educacional brasileira tem sido pauta de diversos
debates ao longo das ultimas décadas, principalmente, no que diz
respeito as técnicas e conteldos aplicados nas escolas. A educacao
dos trabalhadores rurais ou a educacao destinada aos moradores do
campo integram o rol desses debates, ndo apenas pelo poder publico,
mas também pelos movimentos sociais. Nesse sentido, as principais
discussbes surgem através do movimento Por uma Educa¢do do
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Campo, encabecado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), cuja proposta € tratar da educacdo nas areas rurais.

O movimento “Por uma educa¢do do campo” congrega movimentos
sociais que lutam pela terra e educagdo, pesquisadores de universidades
consagradas no pais, além de organismos internacionais que tém
defendido a educacdo em geral e a do campo, em particular, e as a¢des
desse Movimento tem conseguido muitos avangos quanto a politicas
publicas para a educa¢ao do campo, colocando os povos do campo na
pauta das discussées do poder publico no Brasil. E nisso estd o mérito de
sua atua¢do (BEZERRA NETO, BEZERRA, 2011, p. 101).

O movimento nasce das discussdes ocorridas dentro do MST na
década de 1990, apresentando como pauta a defesa de uma escola
diferente para as zonas rurais. Em 1997, ele se fortalece, sobretudo
ap6s o | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria
(ENERA), que aconteceu no més de julho, na cidade de Luziania/GO.
No encontro, se fortificou a parceria entre o Grupo de Trabalho de
apoio a Reforma Agrdria da Universidade de Brasilia (GT-RA/UNB), o
MST, o Fundo das Na¢Ges Unidas para a Infancia (UNICEF), o Fundo
das Nag¢Oes Unidas para a Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a CNBB
(BEZERRA NETO, BEZERRA, 2011).

Ademais, o | ENERA foi positivo por fazer com que a
representante da UNICEF, Ana Catarina Braga, desafiasse todas as
entidades promotoras e apoiadoras do evento (CNBB, MST, UNICEF,
UNESCO e UnB) a realizacdo de um trabalho mais amplo sobre a
educac¢ao do mundo rural. Isto criou um debate acerca do contexto do
campo, em termos de uma cultura especifica evidenciada na maneira
de se enxergar e se relacionar com o espago, no modo de viver e de
trabalho das pessoas do campo. Em agosto de 1997, as entidades,
entdo, se reuniram para analisar a proposta e, posteriormente,
aceitaram o desafio, escolhendo o nome de Conferéncia por uma
Educac¢do Basica do Campo para o projeto (KOLLING, NERY, MOLINA,

1999).

O surgimento da expressao “Educacdo do Campo” pode ser datado.
Nasceu primeiro como Educa¢do Bdsica do Campo no contexto de
preparacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bdsica do
Campo, realizada em Luziania, Goids, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a
ser chamada Educac¢dao do Campo a partir das discuss6es do Semindrio
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Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo
posteriormente reafirmada nos debates da Il Conferéncia Nacional,
realizada em julho de 2004 (CALDART, 2012, p. 259).

Essa conferéncia se caracterizou pelos seguintes pontos: (1)
considerar uma educagdo especifica para o campo em seus aspectos
culturais; (2) perceber os contetidos e a metodologia aplicados nas
unidades escolares das dreas rurais, (3) observar a qualidade da
educacao que é destinada especificamente a essa popula¢do. Nessa
direcao, a discussao principal foi sobre como garantiriam que todas as
pessoas do campo tivessem acesso a uma boa educagdo, uma vez que,
de acordo com o movimento Por uma Educa¢do do Campo, a
populacdo rural foi excluida das politicas publicas relacionadas a sua
realidade.

Desde o comego, chegou-se a um consenso sobre o especifico da
"educacdo bdsica do campo”, ou seja, que leve em conta a cultura, as
caracteristicas, as necessidades e os sonhos dos que vivem no campo e
do campo. Outro consenso entre os promotores referiu-se a vinculagao
da educacao bdsica do campo com um projeto popular de Brasil e com
um projeto popular de desenvolvimento do campo. A proposta da
conferéncia tem no seu horizonte a consecu¢do de politicas publicas
para o desejado desenvolvimento do campo e consequente educagao
basica adequada e, nesse sentido, tenta realizar uma mobiliza¢do da
sociedade e do governo tendo em vista uma ampla conscientizagdo a
respeito de tal magno tema (KOLLING, NERY, MOLINA, 1999, p. 11).

Continuando o raciocinio:

Um primeiro desafio que se tem é perceber qual educagdo estd sendo
oferecida ao meio rural e que concep¢do de educacdo estad presente
nessa oferta. Ter isso claro ajuda na forma de expressdo e
implementacdo desta proposta. A educacao do campo precisa ser uma
educacao especifica e diferenciada, isto é, alternativa. Mas, sobretudo,
deve ser educacgdo, no sentido amplo de processo de formac¢dao humana,
que constrdi referéncias culturais e politicas para a intervencdo das
pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade
mais plena e feliz (KOLLING, NERY, MOLINA, 1999, p. 11).

Em que pese a importancia da conferéncia e das reivindicacoes
por parte do MST e entidades participantes, sobretudo a atuacao de
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seus intelectuais organicos, faz-se algumas observa¢des. Adverte-se
que, ao se considerar somente uma fracdo da sociedade, ou seja, os
habitantes do campo e os saberes dos agricultores, somados a
idealizacdo de uma educagdo especifica com conteldos especificos
para o campo, esse movimento exclui os trabalhadores urbanos no
que tange a luta por uma educacdo de qualidade como um direito de
todos. As reivindica¢des sao relevantes, mas ndo se deve separar as
demais parcelas da sociedade para nao perder a compreensao de sua
totalidade (BEZERRA NETO, BEZERRA, 2011).

Da mesma forma, ao pensar em uma educacao especifica para a
fracdo do campo, cria-se a ideia de uma educac¢do especifica para os
ribeirinhos, as mulheres, os homens, os sem-terra, os trabalhadores
urbanos, os quilombolas, os indigenas, os homossexuais. Em
contraposicdo, ha de se pensar em uma teoria pedagdgica que inclua
todas as parcelas da sociedade e busque a emancipa¢ao humana como
um todo e a transformacao social ndo apenas do campo, mas também
para a populacdo que vive na cidade.

Assim, cabe apresentar a Pedagogia Histdrico-Critica, uma teoria
pedagdgica contra hegeménica que afirma que o conhecimento
produzido pela humanidade ndo pode ser restrito apenas a uma fracdo
da sociedade, ja que é possivel que se torne um meio de manipulacao,
dominagdo e opressao de uma classe social sobre a outra. Essa
proposta defende que o saber, como um todo, deve ser socializado,
ou seja, precisa ser disponibilizado as novas geracbes como
ferramenta de luta, poder e emancipacao. Segundo Dermeval Saviani
(2016, p. 1): “no ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular a humanidade, que é produzida histdrica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”.

A defesa dessa concepcao de educacdo tem como caracteristica
uma proposta revoluciondria a medida que defende a instru¢dao das
camadas populares como ferramenta de luta em uma sociedade
capitalista, dividida em classes sociais, na qual os trabalhadores nao
tem dominio das ferramentas e nem dos meios de producdo e,
principalmente, ndo sdo donos do seu prdprio trabalho e das
mercadorias que produzem. Tal concep¢ao sera abordada a seguir.

Além de uma proposta pedagdgica, a Pedagogia Histdrico-Critica
também apresenta sua prdpria metodologia. Seu ponto de partida
metodoldgico, ou o primeiro passo, como é denominado, se da através
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da prdtica social, isto é, o conhecimento que professores e alunos tém
em comum. Porém, essa prdtica social é vivenciada de forma distinta
entre ambos, no sentido de que, enquanto o primeiro possui uma visao
sintética da realidade, na forma de sintese precdria, o segundo vé a
realidade de modo sincrético.

A Pedagogia histdrico-critica entende a educagdo como uma atividade
mediadora no interior da pratica social global. Como tal, o ponto de
partida e o ponto de chegada da pratica educativa € a prética social. Daf
decorre um método pedagdgico que parte da pratica social onde
professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém
posi¢des distintas, condicdo para que travem uma relagdo fecunda na
compreensdo e encaminhamento da solu¢do dos problemas postos pela
pratica social, cabendo aos momentos intermedidrios do método
identificar as questdes suscitadas pela prética social (problematiza¢do),
dispor os instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensao
como elementos da prépria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2016, p.
22).

Dessa forma, Saviani (2016) aponta que o professor, para atuar
junto a seus alunos, deve ter a compreensao das multiplas
determinag¢des que caracterizam a sociedade atual e o conhecimento.
Constitui-se que, se os alunos, do ponto de partida, possuem uma visao
e compreensdo bastante superficial e fragmentada, o professor ja
precisaria ter uma percep¢ao mais completa, concreta e diferenciada
da realidade como uma sintese de miiltiplas determinagdes.

Portanto, assumir essa orientacdo pedagdgica na atividade educativa
significa ter presente 0 modo como esta estruturada a sociedade atual
no interior da qual os educandos nasceram. Cabe, portanto, educa-los
para viver nessa sociedade, o que implica conhecé-la o mais
profundamente possivel. E conhecer significa ndo apenas deter
informagbes, mas compreender as relacbes, compreender as
determina¢bes que as ocultam sob as aparéncias dos fendmenos que se
manifestam empiricamente a nossa percep¢ao (SAVIANI, 2016, p. 22).

A pratica educativa preconizada pela Pedagogia Historico-Critica
ocorre de forma que o professor necessita entender a sociedade e
suas contradicdes, seja no campo ou na cidade, para obter sucesso na
sua atividade docente. Além dessa compreensdao da realidade, o
professor deve dominar os contelddos a serem trabalhados em sua
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atuacao, cujo intuito é instrumentalizar os educandos para que eles se
tornem agentes transformadores da realidade em que se encontram,
com a finalidade de superacdo e emancipac¢ao do sistema capitalista.

No segundo passo do método, esta a problematizacdo, na qual os
agentes envolvidos devem detectar as questdes que necessitam ser
resolvidas no ambito da pratica social. J& o terceiro passo se refere a
instrumentaliza¢do. Nela, ha a apropriagdo dos instrumentos tedricos
e praticos para resolucao dos problemas detectados na pratica social.
Por conseguinte, se realiza o quarto passo, que corresponde a catarse,
isto é, onde o ponto culminante do processo pedagdgico € a
incorporagao dos instrumentos culturais para a transformacao social.
E, por fim, apresenta-se o quinto passo, que consiste no ponto de
chegada ou a nova prdtica social (diferenciada), sobretudo no
entendimento dos alunos, que ascenderiam a compreensao sintética
darealidade (SAVIANI, 2016).

Mas, levando com conta que o ser social estd em constante movimento,
em constante transformacdo devido as suas contradi¢fes internas,
também se deduz que, para trabalhar com a PHC, seja no campo ou em
outro espaco qualquer, ndo existe férmula. Pressupdem o dominio dos
conhecimentos, a compreensdao do funcionamento da sociedade,
clareza acerca dos pressupostos tedricos da PHC, o compromisso
revolucionario, além de um projeto claro do que se pretende. Portanto,
a questdo é trabalhar de tal modo com os conteudos, com as
metodologias e com o método, que os conhecimentos permitam
compreender 0 mundo, a histdria e a si mesmos, e agir de tal maneira
que a educacdo permita se revolucionar e transformar a si prépria, os
individuos e o mundo (ORSO, 2016, p. 112).

Portanto, o grande propdsito e um dos desafios da Pedagogia
Histdrico-Critica € fornecer as ferramentas tedricas e recursos
necessarios para a pratica e a superagao do sistema capitalista, uma
teoria de cunho revoluciondrio que pode ser aplicada em todas as
instancias educacionais e a todas as fracdes da sociedade, ndo apenas
no campo, mas também na drea urbana. Diferentemente da proposta
preconizada pelo movimento Por uma Educacao do Campo, que
defende uma educacao especifica para o campo, tal perspectiva faz a
defesa do modelo de outra sociedade, onde os meios de producao
serdo socializados e ocorrera a emancipacao dos individuos.
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Trabalhando sob essa proposta pedagdgica, os sujeitos devem
construir uma consciéncia e compreensdo diferenciada da realidade
que os cercam, numa visdo de totalidade da qual fazem parte, além de
toda a estrutura que constitui a sociedade, em especial, no contexto
do sistema capitalista. Além disso, a Pedagogia Histdrico-Critica € uma
teoria pedagdgica revoluciondria que busca a transformagao radical da
sociedade. Ela tem como principio um compromisso revoluciondrio
com as mudangas sociais e educacionais. A partir desse principio e
modelo de educacdo, que serdo analisadas as entrevistas mencionadas
no inicio do texto.

ApOs a apresentacdo dos conceitos que permearam a pesquisa,
relembra-se o objetivo principal deste trabalho, isto é, verificar a
concepgdo que os professores e o coordenador da unidade escolar
Alice Madeira Jodo Francisco possuem sobre educa¢ao no campo, além
de investigar o entendimento desses sujeitos acerca de outras
varidveis, tais quais: (1) a realidade acerca dessa unidade escolar, (2) a
essencialidade da terra para a vida desses educandos, (3) a concepcao
desses sujeitos sobre os conteldos ofertados pela escola e (4) se a
educacdo deve ser voltada e especifica para o campo.

Avaliando, inicialmente, o Projeto Politico-Pedagdgico (SAO
CARLOS, 2014) da escola, verifica-se que essa é uma escola no campo,
ndo se encaixando naquilo que os movimentos sociais defendem como
escola do campo, pois a preposicao faz referéncia a uma educacdo
voltada para o conhecimento universal, que abranja diferentes
aspectos da realidade de acordo com as disciplinas ministradas. No
entanto, na fala do coordenador da escola, observa-se que sua visao
estd voltada para uma educacdo que enfoque os saberes do meio rural,
numa compreensao superficial do que seja a educa¢do do campo.

Bem, eu ndo tenho uma compreensdo muito grande acerca do tema.
Digo até que sou um leigo. Ndo estudei nenhum tipo de livro ou algum
referencial tedrico que tratasse do tema. Mas acredito que seja tentar
trazer, na perspectiva de um professor, falando como um professor,
como coordenador da escola, é tentar trazer elementos desse local, esse
cendrio rural, é tentar fazer que a educa¢do seja voltada para garantir
que o aluno possa desenvolver prdtica e adquirir conhecimentos
voltados realmente pra essa drea do campo, area rural, entdo buscando
conhecer mais o referencial que existe, um tipo de obra, ou uma
legislacado mesmo, ou um direito de terra e de propriedade, onde tudo
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isso pode ser trabalhado para ampliar esse campo, que devia ser
desenvolvido pra eles, para os alunos, agora se eu falar educa¢dao do
campo, vamos seguir um programa, ou que método desenvolver, que
tipo de a¢des desenvolver eu ndo teria uma ideia formada, mas eu
acredito que Santa Euddxia tenha potencial para aproveitar qualquer
acdo que houver nesse sentido (Entrevista realizada em Santa Eudoxia,

17/04/2017).

E possivel associar as questées levantadas pelo coordenador as
pautas de reivindicacdes objetivadas pelo movimento Por uma
Educag¢do do Campo, dentre as quais, a revalorizacdao dos saberes
rurais que acompanham a vida dos educandos, em que a unidade
escolar Alice Madeira possui potencial dado o contexto geografico e
educacional no qual estd inserida, a darea rural. Porém, o
desconhecimento sobre as questbes acerca de uma educa¢do no
campo dificulta a instrumentalizacdo tedrica, por parte desses
educadores, para que possa ser aplicada na pratica.

Ja o professor 1 ressalta a importancia de a educa¢do no campo
estar vinculada com o local onde ela acontece, cruzando,
necessariamente, a identidade dos alunos com o ambiente em que se
encontra a unidade escolar, sem deixar de transmitir todo o
conhecimento produzido pela humanidade. E uma visdo, novamente,
consonante aos ideais defendidos pelo movimento Por uma Educacao
do Campo, no qual os conhecimentos transmitidos nas escolas do
campo precisam ser, a0 mesmo tempo, especificos, mas ndo podem
perder o contato com contelidos que ndo sao do meio rural, ou seja,
os conteudos universais. O professor 1 acrescenta também que, na sua
concepc¢ao, o curriculo da unidade escolar em questao, deveria
contemplar as especificidades daquele local. Nesse aspecto, estda em
similaridade com os objetivos defendidos pelo movimento:

Eu acho que a educa¢ao no campo tem que ser uma educagao vinculada
com o lugar. Entdo a educagdo no campo, ela tem que relacionar os
conhecimentos do curriculo com o meio no qual esses adolescentes,
essas criangas estao inseridos, entao seria mais uma educagdo que tem
um forte conteuddo ecolégico, que tem a ver com o modo como vocé lida
com o lugar no qual vocé vive, seja pra preservar ou tirar a renda dele
mesmo, ou seja, uma educagao que cultive essa no¢ao de pertencimento
do estudante com o lugar onde ele vive. Mas ao mesmo tempo sem
perder a conexao com o mundo que ndo é do campo, o mundo urbano.

157



Entdo é basicamente isso, é vocé dar uma importancia como toda
educagdo deve ser, da importancia para o lugar onde a pessoa est3, e
como a escola é no campo, a escola é em um bairro afastado que é no
campo, entdo ela teria que necessariamente ter esse vinculo com o meio
rural, com a ecologia do lugar, essas coisas assim (Entrevista realizada
em: Santa Eudoxia, 17/04/2017).

Foi possivel verificar, ao longo das entrevistas, que os sujeitos

entrevistados possuem uma compreensao bastante significativa sobre
a realidade dos seus alunos e suas dificuldades socioeconémicas. De
acordo com a Pedagogia Historico-Critica, esse entendimento € uma
condicao primordial na pratica social dos educadores em geral, ja que
um dos objetivos dessa concepgdo pedagdgica é a transformacdo
social e, para que isso ocorra, é preciso que se tenha um conhecimento
mais amplo da realidade. Portanto, a transformacdo social s6 acontece
quando se desvela a realidade em que os sujeitos vivem para que seja
possivel transforma-la. Tal realidade é descrita pelo professor 2, da
seguinte forma:
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Bem complexo, no sentido de que sdo muitas varidveis para falar. Pela
minha experiéncia, eu percebo que a escola Alice Madeira Jodo Francisco
sdo alunos de uma classe social desprovidos, uma classe social em que
falta alimentagdo, falta dinheiro para as necessidades bdsicas, falta apoio
familiar, falta uma estrutura familiar, ndo no sentido conservador. Acho
que no sentido de acompanhar a aprendizagem do aluno, e de estar mais
na escola. E claro que ndo é culpa dos pais, no sentido de que é uma
reproducdo externa, de uma estrutura familiar, entdo sdo pais que nao
tiveram oportunidade para estudar, trabalham desde cedo, e passam o
dia todo fora do distrito de Santa Euddxia. Entdao isso impede com que
esses pais acompanhem a vida de seus filhos (Entrevista realizada em
Santa Eudoxia, 17/04/2017).

O professor 2 ainda discorre sobre a dificuldade dos educandos:

Entdo eu sinto muito isso, que as criangas e adolescentes ali na escola
Alice Madeira Jodo Francisco, eles carecem de muitas coisas e acho que,
na minha opinido, impacta diretamente na sala de aula, impacta, no
sentido de, como vou trabalhar com esses alunos, o universo cultural, e
estou chamando de universo cultural, em que eles sao despossuidos,
desprovidos. Acho que é muito dificil nesse sentido, e eu ndo quero
hierarquizar, eu ndo quero dizer que os alunos sdo mais ou menos, estou



querendo dizer, que num espaco escolar, vocé pensa em um curriculo,
um curriculo que de certo modo, trocar com o aluno toda uma cultura,
todo um saber institucionalizado quando vocé vai pra estarealidade e vé
que eles sdo despossuidos e desprovidos, e isso se torna mais
desafiante. Eu acho que sdo alunos, que também muitos ali estdo em
situagdo de risco, entdo vejo muitos alunos que experenciam fortemente
a violéncia dentro de casa com os prdprios pais, na rua entre os colegas,
no préprio ambiente escolar, ndo sé a violéncia fisica, acho, que até uma
que percebi na escola, é que eu achava muito mais forte a violéncia
simbdlica que eles passavam e que implicava na perspectiva deles, que
eu quero ser, o que eu quero estudar, entdo muitas vezes sem
perspectiva, sonhando muito pouco (Entrevista realizada em Santa
Eudoxia, 17/04/2017).

A partir das entrevistas, cabe destacar que o distrito rural fica
distante geograficamente e isso influencia o cotidiano dos educandos,
porque cria a obrigatoriedade de se deslocar até a cidade para suprir
suas necessidades materiais. Além disso, uma parcela dos moradores
e, consequentemente, familiares daqueles sujeitos, trabalham em Sao
Carlos, na drea urbana. Outro aspecto a se considerar é a
essencialidade da terra na vida de alguns educandos daquela unidade
escolar. De acordo com o professor 1, enquanto muitos sujeitos
trabalham como empregados em fazendas da regido, outros
educandos nao se envolvem com a terra.

Nesse aspecto, sobretudo para os familiares dos educandos que
trabalham nas fazendas da regiao, é possivel identificar a auséncia de
movimentos sociais que discutem a Reforma Agréria na localidade. A
desorganizac¢do social e a alienagdo transcorrem a vida dos moradores
de Santa Euddxia, pois a presenga das médias e grandes propriedades
ndo é debatida. Assim, o papel da escola se torna fundamental
enquanto transmissora de conhecimentos para que os educandos
obtenham as ferramentas necessdrias para reivindicar seus direitos
sobre a terra. Mais uma vez, se aponta a Pedagogia Histdrico-Critica,
enquanto teoria contra hegemoénica, que traz os instrumentos
necessarios para a emancipagao social e economicamente desses
sujeitos.

Ent3o é um lugar onde predomina as propriedades médias, e grandes e

a cana, a monocultura da cana. Acaba que eles ndo tem muita relagdo
com a terra, e a relacdo que tem é terceirizada, porque a terra ndo é do
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pai deles, do v6 deles, a terra é de alguém que eles vao trabalhar. Entao
é uma relagdo utilitarista no sentido de ndo ter uma conexdo com a
terra, conexao que vai além de arrancar um tanto de um dinheiro, de um
saldrio, aquela ideia de pertencimento com a terra que tem, aquela que
poderia gerar um apego maior com o meio ambiente, um apego com o
lugar de origem deles, é uma relacado meio utilitarista mesmo, eles
consideram a terra porque é um meio de renda pra algumas pessoas, e
pra outras pessoas nao tem relacdo nenhuma, se desprenderam ali,
muitos trabalham em S&o Carlos, muitas das familias o pai trabalha em
Sdo Carlos, eles querem sair dali, uma grande parte deles ndo querem
ficar ali e uma outra grande parte deles ndo querem trabalhar com a
terra, que vé o trabalho na terra como um trabalho menor do que outro,
menos interessante mas outros sim, gostam da terra e querem trabalhar
com ela, mas sempre em uma perspectiva utilitarista, no meu ponto de
vista (Entrevista realizada em Santa Euddxia, 17/04/2017).

Além dos pontos colocados acima, em relacdo a compreensao
dos professores sobre educacdo no campo, a essencialidade da terra e
a realidade dos alunos, outro aspecto importante que foi dito pelos
entrevistados diz respeito aos contelidos aplicados na escola, se eles
deveriam ser especificos para o campo, ou se os conteidos deveriam
abordar todo o conhecimento produzido pela humanidade, sem
distinguir a fragdo do campo e nem da cidade. Segundo a fala do
coordenador sobre o tema:

Creio que se o Estado tivesse um programa, realmente desenvolvido e
direcionado para as escolas que sdo de ambiente rural, que carrega essa
caracteristica que tem esse estigma local, eu acredito que daria muito
certo, seria um projeto de muita valia. Hoje o que eu conheco da
proposta curricular do estado, desde que eu trabalho desde 2008, ha
poucos elementos que pode ser aproveitados dentro do curriculo
direcionado diretamente para o campo (Entrevista realizada em: Santa
Eudoxia, 17/04/2017).

O professor 2 destacou que, além de se levar em conta os
contetdos locais, como uma forma de identificacdo dos educandos,
deve-se considerar também todo o conhecimento e cultura produzida
pela humanidade.

Ao mesmo tempo que hd uma especificidade, que tem que levar em
consideracdo, entdo é uma escola, um espaco, com identidade, com
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potenciais que precisam ser considerados, entdo hd uma forte producdo
agricola, uma forte produgao agropecudria, que atravessa a experiéncia
desses alunos, que precisam ser trabalhados do ponto de vista escolar,
do ponto de vista de oportunidades. Mas ndo pode ser restritivo, e
também ele ndo pode achar que o fato de ser identidade, ser
constitutivo, tem que ser uma coisa marcada pra sempre né. Entdo
nossos alunos tém que ter oportunidades, que diz respeito as
experiéncias deles e que diz respeito a um conhecimento mais geral. Ndo
posso privar meu aluno, nossos alunos, de conhecimento em outras
dreas, e conhecimento sobre outros lugares, sobre outras culturas.
Nosso aluno tem que saber fisica, tem que saber matematica, e ndo sé
fisica e matematica relacionada ao campo, a natureza, relacionada a
diferentes objetos (Entrevista realizada em Santa Euddxia, 17/04/2017).

Ao se analisar as entrevistas com os professores e o coordenador
da unidade escolar E. E. Alice Madeira Jodo Francisco, foi possivel
verificar, por meio das narrativas, que a concepcdo desses sujeitos
sobre a educa¢ao no campo é diversificada. Contudo, eles percebem a
importancia da identidade da escola com o espaco rural ao pensarem
nos conteudos e, principalmente, no curriculo, ressaltando a distancia
geogréfica do distrito como um fator limitante. Essas pontuac¢des
colocadas pelos professores coincidem com os objetivos do
movimento Por uma Educacao do Campo, em que os contelidos
deveriam ser especificos para aquele contexto educacional e que o
curriculo deve atender as demandas daquele espaco geogréfico. A
concepgdo de tais sujeitos € bastante fragmentada da realidade, em
contraponto ao entendimento, aqui proposto, das relagbes continuas
entre espaco particular e totalidade.

Cabe destacar que, na visao dos entrevistados, as consideracoes
sobre o papel que a unidade escolar desempenha na vida de seus
educandos ocorrem no sentido de que a transmissdao de
conhecimentos possa ser capaz de proporcionar, ou até mesmo
disponibilizar, meios necessarios para que esses alunos ampliem sua
perspectiva em rela¢do a prdpria vida e ao processo de escolarizag¢ao.
Observa-se esse aspecto na fala do professor 2 na citacao aludida
abaixo.

Temos que pensar o campo, ndo como algo fechado, dado, acabado,

mas como algo com potencialidade que vocé pode trabalhar. Entao
quando vocé motiva 0os nossos alunos a serem agronomos, a serem
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engenheiros para trabalhar no campo, vocé ta produzindo ciéncia, vocé
td produzindo epistemologia, vocé ta produzindo novas possibilidades,
e que talvez esses nossos alunos facam uma descoberta fantastica né,
vdo produzir coisas que a gente ndo pode imaginar. E o professor tem
que estar atento a isso, e eu acho que, eu vejo assim a educagao do
campo, como algo bem complexo (Entrevista realizada em: Santa
Euddxia, 17/04/2017).

Considerando a concepcdo dos professores e do coordenador
(que também é professor) acerca da educacdo no campo, pode-se
inferir que ha um consenso, através das entrevistas, quanto a
necessidade de identificacdo dos educandos com a unidade escolar, e
que existem potencialidades a serem trabalhadas na escola, porém
ndo ha muita clareza sobre o que é, efetivamente, a educacdo no
campo. Vislumbra-se, no entanto, um conhecimento bastante
significativo de outras varidveis, como a questao da realidade em que
os educandos estdo inseridos e a essencialidade da terra na vida deles.
E possivel perceber também, segundo a fala dos entrevistados, que
deve existir uma complementariedade em relacdo aos conteldos
transmitidos na escola, porque, de acordo com eles, os contetdos
precisam ser especificos e, ao mesmo tempo, abranger todo o
conhecimento universal produzido pela humanidade.

A unidade escolar em questdo se encontra em uma fracao do
espaco geografico, na zona rural e, sendo assim, se existe essa escola
neste local (o distrito de Santa Euddxia), a educacdo transmitida tem
que ser de qualidade, em igualdade a educacao que acontece na zona
urbana, para que os educandos possam se instrumentalizar e se
emancipar.

Contudo, discorda-se de perspectivas que fragmentam a
sociedade, como almejam os grupos que integram o movimento Por
uma Educacdao do Campo. Seja no campo ou na drea urbana, é
importante se pensar na totalidade, significando que as fra¢es do
espaco geografico sao interdependentes, portanto, ndo devem ser
pensadas isoladamente. O campo e o urbano compdem uma unidade
dialética e, nessa direcdo, a sociedade que o0s constituem sdo
singulares, formando uma universalidade dentro da particularidade de
cada uma dessas fragdes.

Em que pese a importancia do movimento Por uma educacdo do
campo, encabecado por um dos mais importantes dentre os
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movimentos sociais brasileiros, o MST, e também CNBB, UNB, UNICEF
e UNESCO, seu mérito estd no evidenciar da educagao do campo como
uma politica publica, uma vez que seus integrantes sustentam a ideia
de que a populacdo rural sempre foi excluida, principalmente, no
aspecto educacional. No entanto, uma das criticas se deve ao fato de
que tal desconsidera a totalidade da sociedade ao fragmentar os
trabalhadores e ao pensar em uma educacdo especifica para os
campesinos.

Sendo assim, € pertinente arquitetar e lutar por uma educacao
gratuita e de qualidade para todas as fra¢des da sociedade, abarcando
todo o conhecimento produzido pela humanidade, em todas as dreas
da ciéncia e das artes, tal como defende a Pedagogia Histdrico-Critica.
Isto porque o processo educativo deve ser visto como um todo e
voltado a toda a populacdo. Finalmente, o objetivo principal da
educacao precisa ser a transformacdo real da sociedade e a
socializacdo dos meios de producdo, através de um ensino que
transforme a realidade social e que forneca os instrumentos
necessarios para a superac¢ao do sistema capitalista.
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7

O presente texto é resultante do curso de Especializagao em
Educacdo no Campo, ofertado pela Universidade Federal de S3o Carlos
em parceria com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria (INCRA), realizado entre fevereiro de 2016 e agosto de 2017,
quando os trabalhos de conclusdo de curso passaram por apreciacao
das bancas examinadoras. Deste modo, apresentamos aqui o estudo
realizado ao longo desta trajetdria, apds as contribuicdes recebidas na
banca de defesa.

Buscamos relatar e compreender a experiéncia de educagdo
escolar no Assentamento Monte Alegre, situado no municipio paulista
de Araraquara. Objetivamos colaborar com o debate sobre a Educacao
Basica do Campo, em especial, sobre as escolas inseridas em dreas de
reforma agraria, destacando as proximidades e distanciamentos entre
arealidade escolar e o que é previsto na legislacao e no Projeto Politico
Pedagdgico da instituicao analisada. Assim, tomamos como amostra a
Escola Municipal de Ensino Fundamental do Campo Profa. Maria de
Lourdes da Silva Prado, localizada no Assentamento Monte Alegre VI,
com a finalidade de resgatar seu histdrico, entender sua proposta
pedagdgica e a materialidade desta no cotidiano escolar.

Para tanto, lancamos mao de revisao bibliografica e de um estudo
de campo que nos permitiu elucidar a histdria de criacdo e
implementagao da escola e conhecer sua relagao com a Educacao do
Campo. Feito o resgate histdrico, nos dedicamos ao levantamento das
condi¢bes materiais da escola, quanto a infraestrutura e
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disponibilidade de Tecnologias da Informacdao e Comunicagdo; na
sequéncia, realizamos uma analise do Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo e por fim, fizemos uma entrevista com a diretora, que nos
permitiu aprofundar na realidade escolar daquela instituicado.

Tendo em vista que a escola estd inserida em drea rural, mais
especificamente da reforma agrdria, e tem seu cotidiano regido pela
legislagcdo vigente, assim como as demais escolas rurais e urbanas, faz-
se imperativo, primeiramente, nos atermos a Educacao do Campo e a
legislacdo caracteristica para que possamos compreender o caso
estudado.

A concepcdo histdrica de pratica educativa emerge das
necessidades de diferentes grupos sociais de se educar. A educagao
rural ndo € excecao, ndo escapa as multiplas determina¢des que, antes
de representarem um instrumento de ruptura com a ordem
estabelecida, engendram processos de conformagdo em relacdao a
estrutura social, cultural e econdémica gestada no e para o pais. Como
afirma Sérgio Leite (1999, p. 14):

A educacdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo
acentuado do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretagdo politico-ideoldgica da oligarquia agrdria, conhecida
popularmente na expressao: “gente da roca ndo carece de estudos. Isso
é coisa de gente da cidade”.

Nosso pais foi marcado por uma tradicao agrdria que se valia do
trabalho do homem do campo e perpetuava a ideia de que este nao
necessitava de instrucdo, o que, dentre outros fatores, acarretou
menores investimentos na educagdo rural, se comparada a urbana.
Hoje, j3 no século XXI, dadas as lutas dos movimentos sociais do
campo, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST)
e o Movimento por uma Educacao Bdsica do Campo, sobretudo, a
partir da década de 1990, a Educacao do Campo passou a ser colocada
nas agendas publicas, figurando na legislacao educacional.

O processo de modernizagao da agricultura e entrada do capital
industrial no campo, nas ultimas décadas, tém agravado as
dificuldades enfrentadas por aqueles que vivem neste meio. As
populacdes do Campo tém reagido de diferentes maneiras a tal
processo, percorrendo desde a migracdao aos movimentos de
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resisténcia até o enfrentamento politico por meio de organizagbes e
mobilizacGes de diferentes sujeitos do campo, como posseiros,
atingidos por barragem, indigenas, sem-terra, trabalhadores
assalariados e tantos outros que vivem na e da terra (SILVA, 2010).

Assim, por meio das organizagdes e movimentos sociais, 0s
homens do campo tém reivindicado politicas publicas que garantam,
além do acesso a educagao, a constru¢ao de uma escola e educagao do
campo (SILVA, 2010). Luta que ganhou forca a partir da segunda
metade da década de 1980, quanto o Movimento dos Trabalhadores
Rurais sem Terra (MST) iniciou a militdncia por escolas nos
acampamentos e assentamentos. E nesse contexto, de luta pela terra
e educagdo, que a educagao do campo passou a figurar na legislacao.

A exemplo, temos a Lei de n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Em
seus artigos de n° 26 e 28, a LDB determina:

Art. 26 - [...] Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental
e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos
[...]Art. 28 - [...] Na oferta de educacdo basica para a populag¢do rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacbes necessdrias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido: I. Contetdos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; Il. Organizacdo escolar prdpria,
incluindo adequacdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as
condigbes climaticas; IIl. Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural
(BRASIL, 1996).

Portanto, a LDB prevé a adaptacdo da parte diversificada do
curriculo em todas as escolas, sejam elas urbanas ou rurais. O que
requer a consideracao das especificidades sociais, econ6micas e
culturais de cada localidade. Quanto a educacdo rural, ou seja, aquela
que ocorre no campo/meio rural’, a LDB prediz o respeito as

'E preciso salientar que a o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), faz a
diferenciagdo entre meio urbano e rural, dai as escolas no campo serem chamadas de
escolas rurais nas estatisticas. As denominag6es do e no campo carregam em si um
posicionamento politico, o qual j& discutimos em outros trabalhos, como, por
exemplo, em Basso (2013).
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necessidades da vida rural; contelddos e curriculos que contemplem as
precisdbes daqueles que vivem do e no campo, além de uma
organizagdao escolar que responda as necessidades laborais, isto é€,
ligadas as atividades agricolas e pecudrias, em sua maioria.

O que significa, em nossa visao, que a escola rural deve se ocupar,
além da transmissdo dos conhecimentos cientificos (que é a tarefa
bdsica da educacdo escolar), dos conhecimentos necessarios ao
trabalho e a vida no campo. Nesse sentido, ndo se trata de qualificar
ou desqualificar os conhecimentos populares e préprios ao trabalho,
mas de problematiza-los e oferecer ferramentas para que os individuos
compreendam de modo critico sua realidade de vida e labor, e nela
possam intervir.

Quanto a organizacdo, a Pedagogia da Alterndncia tem
respondido as necessidades formativas e de trabalho dos jovens do
campo, ao aliar formagao técnica e a lida nas propriedades rurais.
Lourdes Helena Silva (2010) nos esclarece que a Alternancia é uma
estratégia para: (1) a abertura do mundo escolar a realidade de vida
dos jovens; (2) a flexibilizacdo da organizacdo do calenddrio escolar e
adequacao a vida no meio rural; (3) aplicacdo do conhecimento escolar
nas propriedades rurais; (4) realizacdo de estdgios de vivéncias, entre
outras ferramentas. Pelos intervalos de tempos e espacos, a
Alternancia também deve ser entendida como um processo de
constru¢do e transmissdo do conhecimento, em uma dinamica
continua por meio da praxis (relacdo dialética pratica-teoria-pratica).

A Alternancia é mais do que um processo educativo que ocorre
em diferentes espacos e tempos, ela amplia 0 ambiente escolar para a
realidade rural, seus conflitos e especificidades. Nesse contexto, a
relagdo teoria e prdtica deve colaborar com a transformacdo social
(SILVA, 2010). Portanto, quando pensamos novas formas de
organizagdo escolar por meio da Alternancia, além de permitirmos aos
alunos do campo trabalhar e estudar (dado o respeito ao calenddrio
rural), promovemos a transformacao social por meio da aplicacdo dos
conhecimentos cientificos, problematizacdo da realidade e,
consequente, melhoria na producao e condi¢do de vida dos sujeitos.

Nesse sentido, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) prevé, em
seus objetivos e metas, formas flexiveis de organiza¢do escolar para as
areas rurais, bem como a adequada formacdo profissional dos
professores, considerando as especificidades do alunado e as
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exigéncias do meio, além da ampliagdo da oferta do Ensino
Fundamental em séries, em detrimento das turmas multisseriadas, nas
quais um unico docente ministra aulas de diferentes anos da Educagao
Infantil e Ensino Fundamental.

Assim, a proposta do Plano Nacional de Educacao, publicada em
2001, anuncia que:

[...] a oferta do ensino fundamental precisa chegar a todos os recantos
do Pais e a ampliacdo da oferta das quatro séries regulares em
substituicdo as classes isoladas unidocentes é meta a ser perseguida
consideradas as peculiaridades regionais e a sazonalidade (BRASIL, 2001,

p- 57)-
Em relacdo a organizagao:

[...] é diretriz do Ensino Fundamental prever formas mais flexiveis de
organizagdao escolar na zona rural, bem como a adequada formagdo
profissional dos professores, considerando a especificidade do alunado
e as exigéncias do meio. Idéntica preocupagdo deve orientar a educagao
dos grupos étnicos, como os negros e os indigenas que precisam ter
garantia da preservacdo da identidade e da cultura. Nesse sentido, as
experiéncias pedagdgicas acumuladas pelos respectivos movimentos
sociais organizados (Movimento Negro, Movimento de Trabalhadores
Rurais Sem Terra, Conselho das NagGes Indigenas) devem ser
contempladas como referéncias fundamentadoras de propostas
pedagdgicas especificas (BRASIL, 2001, p. 57).

Com o0 aumento da discussdo sobre a Educacao do Campo e
pressao dos movimentos sociais em ambito nacional, em 2002, foram
promulgadas as Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo
(BRASIL, 2002), as quais complementam as referéncias feitas as
escolas rurais na LDB. Essa resolucdo institui os principios e
procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas
do campo as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

Ao introduzir a Resoluc¢do, o relator reconhece: “[...] o modo
proprio de vida social e a utilizacdo do espaco do campo como
fundamentais, em sua diversidade, para a constituicdo da identidade
da populagdo rural e de sua inser¢ao cidada na definicao dos rumos da

2 Questdo também trabalhada em Basso (2013).
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sociedade brasileira”. O pardgrafo Unico do artigo 2° se refere a
identidade da Escola do Campo, a qual é definida:

[...] pela sua vinculagdo as questdes inerentes a realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes prdprios dos estudantes, na memdria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel
na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 1).

A resolu¢ao prevé a autonomia das escolas rurais na elaboragao
das suas propostas pedagdgicas, que devem contemplar a diversidade
do campo em todos o0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracao e etnia, porém serdao avaliadas sob a
orientagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Bdsica e a Educagdo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 2002, p. 1).

Seu artigo 7° manifesta ser de responsabilidade de cada sistema
de ensino a normatiza¢do do atendimento escolar do campo, podendo
“regulamentar as estratégias especificas de atendimento escolar do
campo e a flexibilizacdo da organizacdo do calenddrio escolar,
salvaguardando os diversos espacos pedagdgicos e tempos de
aprendizagem, os principios da politica de igualdade” (BRASIL, 2002,
p. 2). Sobre a proposta pedagdgica da Escola do Campo, as Diretrizes
Operacionais apresentam, em seu artigo 10°, que a mesma deve
garantir a gestdao democrdtica através de “mecanismos que
possibilitem estabelecer relacdes entre a escola, a comunidade local,
0s movimentos sociais, os 6rgaos normativos e os demais setores da
sociedade” (BRASIL, 2002, p. 2).

O artigo 11° determina que estes mecanismos de gestao
democratica devem contribuir diretamente:

I. Para a consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos
conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento que
torne possivel a populacdo do campo viver com dignidade; II. Para a
abordagem soliddria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a
autogestdo no processo de elaboragdo, desenvolvimento e avaliacdao
das propostas pedagdgicas das instituicdes de ensino (BRASIL, 2002, p.

2).
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Quanto a formacdo de professores para o exercicio da docéncia
nas Escolas do Campo, as Diretrizes (artigo 13°) orientam sua
composicao por:

I. estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criangas, dos jovens e dos adultos do campo na construcao da qualidade
da vida individual e coletiva, da regiao, do pais e do mundo; Il. Propostas
pedagdgicas que valorizem, na organizacao do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformagdo do campo, a gestdo
democratica, o acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribui¢bes para a melhoria das condi¢bes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia soliddria e colaborativa nas
sociedades democraticas (BRASIL, 2002, p. 3).

A Educacdo do Campo ainda é tratada como educacao rural na
legislacdo brasileira (dada a classificacdo territorial empregada pelo
IBGE supramencionada). Entretanto, como podemos perceber, ela
enaltece a diversidade, engloba os espacos da floresta, da pecuaria,
das minas e da agricultura, todavia os ultrapassa ao acolher em si os
espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo,
nesse sentido, mais do que um perimetro nao-urbano, € um campo de
possibilidades que dinamizam a ligacao dos seres humanos com a
prépria producao das condicbes da existéncia social e com as
realizagdes da sociedade humana.

Portanto, a constru¢dao de uma politica de Educa¢do do Campo
referenciada na grande diversidade das populag¢des rurais brasileiras é
uma tarefa a que o Ministério da Educacao (MEC) - em conjunto aos
sistemas publicos de ensino e movimentos sociais e sindicais do campo
- tem se dedicado com grande zelo, em virtude do reconhecimento da
enorme divida do poder publico em relacdao ao direito das populaces
do campo a educacgao.

O MST luta também por uma educac¢ao destinada exclusivamente
ao homem do campo, acreditando que essa educacao poderia ser
capaz de fixar o homem na terra, fazendo ai uma apologia de uma nova
forma de ruralismo pedagdgico3. Neste contexto, é necessario destacar
que a luta dos trabalhadores rurais sem-terra nao é recente, assim
como nao érecente a luta por uma educagao publica, gratuita e de boa
qualidade (BEZERRA NETO, 2005, p. 137).

3 Para mais informagdes sobre o ruralismo pedagdgico, conferir Basso (2018).
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Percebemos que os movimentos sociais do campo reivindicam
uma educagado que possibilite integrar a crianga e o jovem ao trabalho,
através de uma escola que dé a formacdo necessdria para que jovens
e adultos possam assumir a condicao, nao somente de dirigentes das
cooperativas, mas também de luta rumo a construcdo de uma
sociedade diferente da que estd posta. E de fundamental importancia
que os filhos dos agricultores permanecam no campo, que deem
continuidade a militancia pelo acesso a terra, partilhando as tradi¢des
e o projeto social do movimento. A educacao € considerada basilar
nesse processo, visto que representa um direito do cidaddo, do qual
ele jamais deve prescindir (BEZERRA NETO, 2005, p. 139).

O caso do Assentamento Monte Alegre

Cientes do contexto em que se insere e de como a legislagcdo tem
tratado a Educagdo do Campo, nos dedicaremos ao Assentamento
Monte Alegre, localizado entre as divisas dos municipios de Motuca,
Matao e Araraquara, no interior do Estado de S3o Paulo.

O Assentamento se originou de um horto florestal, que produziu
extensivamente eucaliptos durante 40 anos. Em 1997, a drea que viria
a ser o nucleo VI do Assentamento foi ocupada por 250 familias, das
quais 209 assentadas em 1997, e finalmente, em 1998, a antiga sede do
horto florestal foi ocupada, sendo regularizada sob a denominag¢ao PA
Horto de Silvania, com 19 familias assentadas, no que é considerado
uma extensdo do PA Monte Alegre (KURANAGA, 2006).

Passadas duas décadas, o Assentamento Monte Alegre é
composto por 385 familias de trabalhadores rurais assentados, em
uma drea total de 6.595,19 hectares(ha), na qual 5.230,69 ha sdo
agricultaveis. Reduz-se, da drea total, as dreas necessdrias a
constru¢do ou a adequagao da malha vidria interna do assentamento,
isto é, do acesso a todos os lotes agricolas bem como as areas
comunitdrias para constru¢ao/adequacdo de benfeitorias necessarias
ao atendimento de servicos sociais basicos. Retira-se também, de
acordo com legislacdo florestal vigente sobre as dreas destinadas a
preservacao permanente, o espago da vegetagdo que acompanha os
cursos d’agua interno do assentamento, sejam as matas ciliares ou a
reserva legal, que somadas devem constituir, no minimo, 20% da area
total (Instituto de Terras do Estado de S3o Paulo, s. d.). S0 1.043 ha
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de reserva legal, compostas, sobretudo, por eucaliptais e areas de
preservacao permanente. As familias assentadas vivem e trabalham
em lotes que variam de 11 a 14 ha, incluindo um hectare para moradia
nas agrovilas existentes nos ntcleos I, Il, 11I, IV e V (CAMPOI, 2005, p.
183).

No Assentamento Monte Alegre, existem ainda campos de
futebol em todos os nicleos comunitdrios e quadras poliesportivas nas
areas I, 1l e VI. Além de galpdes de miiltiplo uso que sdo utilizados
para reunides, armazenagens, festas e atividades culturais, os quais
foram construidos em todos os nicleos comunitdrios e sao usados
com frequéncia pelas comunidades.

Em 1997, a drea constitucional do assentamento nucleo VI ganhou
for¢a e apoio dos novos assentados, que aumentaram a demanda
escolar e obrigaram a prefeitura de Araraquara a tomar providéncias.
Em 1999, comegou a construc¢do da Escola Profa. Maria de Lourdes da
Silva Prado, inaugurada no ano 2000, ainda inacabada. Isso provocou
novas reivindicacfes bastante elementares, como contratacdo de
professores, merendeiras, material diddtico, entre outros. Com a
implanta¢do do Programa Escola do Campo em 2001, a escola foi
reformada e ampliada, novas salas e espacos foram construidos, o que
melhorou sua estrutura fisica. Em 2003, ocorreu outro acréscimo e a
unidade iniciou o atendimento de criancas de quatro e cinco anos na
pré-escola. A escola passou por reforma novamente em 2011, na qual
se construiu 0 anexo para a implantag¢ao do CER Irmd Maurina Borges
da Silveira, que atende cinquenta criancas da Educacdo Infantil (de o a
5 anos e meio de idade).

A maioria dos alunos utiliza o transporte escolar da prefeitura,
pois, mesmo residindo no assentamento, os lotes onde moram ficam
em areas distantes da escola. Para estes estudantes, os dias chuvosos
sdo extremamente complicados, porque, em virtude das condicbes
das estradas, os 6nibus ndo circulam e os deixam sem frequentar as
aulas por varios dias. Outro fator que complica a vida dos alunos
assentados que dependem do transporte escolar € a distancia, visto
que, para muitos, o tempo do percurso até a escola chega a alcancar
uma hora e meia, devido as inumeras voltas que o 6nibus precisa dar
para chegar ao destino, que é a escola. Apesar das dificuldades, no
tocante ao ensino fundamental, foco deste trabalho, ndo existe
nenhum educando, dos nucleos Il e IV em idade escolar, que esteja
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fora da escola, denotando a importancia que a comunidade assentada
atribui a escolarizacao de suas criangas e adolescentes.

Relembramos que as terras do Assentamento Monte Alegre VI
foram loteadas em 1997 e sorteadas entre as familias cadastradas pelo
ITESP. No ano anterior (1996), tais familias ficaram acampadas sob
barracas construidas de lonas e plasticos, tendo por esteio, madeiras
cortadas da proépria regidao. Resistiram as condi¢des inadequadas,
reivindicando seu assento a terra. Depois, passaram por um processo
de selecdo e, em agosto de 1997, foi realizado o sorteio dos lotes e a
permissao legal para ocupagao das terras.

A fazenda estava repleta de eucaliptos, que foram destocados,
em um processo lento, dada a circunstancia da pobreza de recursos.
Gradualmente, as familias caracterizaram seus lotes. De inicio,
ergueram barracos iluminados a luz de lampibes ou lamparinas,
construiram pequenas hortas e criaram poucos animais. Eles
perfuraram pocos e dali tiraram a dgua para as suas necessidades.
Assim, as politicas publicas permitiram as primeiras produg¢des na
terra. Com as reivindicacdes, se iniciou, em 1999, a constru¢do da
escola, para atendimento local, pois as criancas assentadas eram
transportadas para estudar nas escolas periféricas de Araraquara e a
dificuldade de acesso a escolarizacdo era grande, devido a longa
distancia.

Hoje, os assentados tém suas casas de alvenaria, sao iluminados
por luz elétrica, contam com producao agricola e pecudria e a grande
maioria consegue garantir sua subsisténcia, além de possuir escola
para seus filhos e netos. A Escola Profa. Maria de Lourdes Silva Prado,
localizada no Assentamento, como ja destacamos, foi fundada em
1999 e derivou das exigéncias dos moradores do local.

Realizamos um levantamento das condi¢6es materiais da escola,
quanto a infraestrutura e disponibilidade de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC). Hoje, existem cinco salas de aula que
atendem 130 alunos do Ensino Fundamental, as quais detém mesas,
cadeiras e lousas em bom estado de conservacdo, além disso, outras
cinquenta criancas sdo atendidas na creche (0 a 3 anos). E oferecido
aos estudantes do 1° ao 5° ano, que passam o periodo integral na
escola, no hordrio entre ogh3omin e 1th3omin, a prética de oficinas
culturais como: Educacao Ambiental, Artes Cénicas, Mdusica,
Recreacdo, Jogos e Praticas Desportivas e Informatica, com acesso aos
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computadores e internet, leitura e acompanhamento pedagdgico. As
demais disciplinas sao ministradas entre 1th3omin e 16h3omin. Os
alunos do 6° ao 9° ano ocupam as salas nos horarios entre 08hoomin e
12h30min, sem o regime integral.

A escola possui banheiros masculino e feminino, patio coberto
com refeitdrio, quadra esportiva coberta, cozinha padrdo e cozinha
experimental, como objetivo da vida cotidiana e acdo culinaria. Todo
corpo docente, administrativo e de merendeiras é concursado, a
terceirizagdo estd a cargo somente a equipe de limpeza e manutengao.
H& também biblioteca (que possui um agente educacional
responsavel), energia elétrica, pogo artesiano com caixa d’agua,
laboratdrio de ciéncias com lousa digital, telefone, televisdo, antena
parabdlica, DVD e sala de informdtica com internet (TIC). Portanto, a
escola estudada se encontra em boas condi¢des de infraestrutura e
disponibilidade material.

Percebemos, a partir do exemplo avaliado e de uma pesquisa
anterior (BASSO, 2013), que as escolas rurais do Estado de S3o Paulo
se encontram em situa¢do vantajosa, se comparadas a realidade
nacional, dado que, em sua totalidade possuem energia elétrica, oferta
de 3gua, salas de aula e banheiros em condi¢bes minimamente
adequadas.

Conhecidas as condi¢bes materiais da Escola Profa. Maria de
Lourdes Silva Prado, nos dedicaremos aos aspectos centrais de seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que caracteriza a demanda escolar
da seguinte maneira:

Os alunos atendidos pela EMEIF “Maria de Lourdes da Silva Prado” e CER
“Irma@ Maurina” caracterizam-se principalmente, por serem de uma
comunidade inserida na zona rural, em espaco advindo de disputas pela
posse da terra e povoado por familias de assentados. Apesar das
caracteristicas acima citadas, nossos alunos nao possuem mais a cultura
campesina como referéncia, tendo ja incorporado grande parte dos
costumes e da rotina dos centros urbanos. Nesse sentido, nota-se um
movimento de desligamento das questdes da luta camponesa pela
posse e manejo da terra, tendo em vista a producao familiar agricola. Por
se tratar de uma Escola do Campo, os alunos ainda passam por
dificuldades, como a distancia percorrida todos os dias para estudar
(ARARAQUARA, s. d., s. p.).
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A exposicao da demanda atendida pela escola levanta muitas
questdes pertinentes, a primeira delas é a problematica da luta pela
terra que permeia a vida dos assentados, evidenciando também, que
os alunos, ou seja, 0os mais novos, tém perdido a identidade com este
processo, tendo em vista que o assentamento ja esta estabelecido. O
documento destaca também que os valores urbanos tém sobreposto
os do campo, entretanto, deixa claro que a escola estd de acordo com
0 que se espera para a Educa¢ao Basica do Campo:

Por estarmos situados na Zona Rural e oferecermos uma escola do e no
campo, seguimos a Resolucdo CNE/CBE n° 4, de 13 de julho de 2010 que
diz: Art. 35. Na modalidade de Educagao Basica do Campo, a educagao
para a populagdo rural estd prevista com adequacdes necessadrias as
peculiaridades da vida no campo e de cada regido, definindo-se
orientagdes para trés aspectos essenciais a organizagdo da agdo
pedagdgica: | — contetdos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos estudantes da zona rural; Il -
organizagdo escolar prépria, incluindo adequagao do calenddrio escolar
as fases do ciclo agricola e as condig¢bes climdticas; Il — adequagdo a
natureza do trabalho na zona rural. Art. 36. A identidade da escola do
campo é definida pela vinculagdo com as questbes inerentes a sua
realidade, com propostas pedagdgicas que contemplam sua diversidade
em todos os aspectos, tais como sociais, culturais, politicos, econdmicos,
de género, geracdo e etnia (ARARAQUARA, s. d., s. p).

Visto dessa forma, o PPP é um documento dinamico, fruto de um
processo global, em permanente constru¢do. Assim, tanto os
fundamentos ideoldégicos, morais, filoséficos, culturais, éticos,
metodoldgicos, relacionados aos conteltidos a serem ensinados e
aprendidos, quanto a relacdo entre teoria e pratica, entre outros
aspectos, devem se inserir no PPP a partir de uma reflexao e
investigagdao compartilhada e comprometida com a autonomia, com o
debate das diferencas, com o respeito a democracia e, sobretudo, com
a formacao de cidadaos criticos e conscientes.

Em consequéncia desta orientacdo geral, temos uma proposta de
educacdo para a valorizacao da cultura de trabalho no campo, aliando
teoria e pratica. Vejamos seus objetivos:

Refletir sobre o valor do trabalho, a nossa identidade de trabalhador/a e
aprofundar a mistica do trabalho e da terra; Valorizar a pertenca ao
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campo; Resgatar e vivenciar praticas e costumes dos diferentes
membros da comunidade; Resgatar a cultura popular (festa junina,
musica raiz...); Desenvolver o conhecimento técnico da comunidade em
particular e o geral; Estimular a sistematizacdo do conhecimento
(histdria oral da comunidade) depois de vivenciado; Utilizar os lotes, a
horta, a mata, a mina, o rio, o pomar, o jardim... como laboratdrios de
aprendizagem; Utilizar a cozinha experimental para praticas culindrias
educativas como mini agroindustria/preparo de plantas medicinais;
Construir espacos de recolhimento de lixo (organicos e reciclaveis);
Valorizar as reservas desenvolvendo trabalho de campo com criangas;
Sistematizar o trabalho ecoldgico; Trabalhar alternativas de combate a
destruicao do meio ambiente; Mapear e valorizar o meio ambiente rural
(hidrografia, vegetacao); Estimular a boa relagdo do homem e da mulher
com o meio ambiente que sofre transformagdes com o tempo; Trabalhar
as nog¢Oes de primeiros socorros; Promover a valorizagdo da vida
contribuindo para que haja cuidados com a dgua, com a terra, com o ar;
Promover a coleta seletiva do lixo seco e o aproveitamento do lixo
organico (3 R); Trabalhar o cuidado com a satde preventiva e curativa;
fazer campanhas contra os vicios do fumo, alcool, de outras drogas e;
Incentivar e ajudar promover o embelezamento da drea do
assentamento (ARARAQUARA, s. d., s. p.).

Os objetivos presentes no PPP, evidenciam o intuito de relacionar
as praticas pedagdgicas ao trabalho agricola e ao ambiente rural,
valorizando o campo, sua preservacao e atividades ali realizadas.
Entretanto, ndo é tarefa facil colocar em pratica um projeto destes,
visto que, conforme explica Clenir Fanck (2007), o contexto social
brasileiro, e, mais especificamente, o campo, é marcado por uma
histdria de luta, resisténcia, submissao e dominacao. Esse processo se
acirra, cada vez mais, com o desenvolvimento e a modernizagao tanto
do campo, quanto do espaco urbano. A escola assume o papel de
reprodutora do sistema vigente, na medida em que cabe a ela formar
seus alunos dentro de padrdes ja estabelecidos.

Dai ser necessdria uma consistente analise do contexto externo,
ou seja, o estudo do meio no qual a instituicao existe, além das
interacdes e relacdes existentes entre a escola e a comunidade em
geral. Essa apreciacdao pressupde a identificacdo dos principais atores
que mantém interacdo com a escola e o exame das influéncias das
dimensdes geogrdficas, histdricas, politicas, culturais e econdmicas.
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Visando compreender como os objetivos propostos no PPP tém
sido colocados em pratica no cotidiano escolar, realizamos uma
entrevista com a diretora da escola, a partir de um roteiro pré-
elaborado, onde questionamos: (1) O que vocé percebe de diferencas
no trabalho pedagdgico com a escola no campo e as escolas nas
cidades? (2) Quanto aos conteldos, ha adaptacdo? (3) Os livros
didaticos sdo especificos para a educacdo no Campo? (4) Sdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) — Campo? (5) H&
participacdo de algum movimento social do campo nas atividades
escolares? Se houver, que tipo de participacdo? (6) Os pais participam
do cotidiano escolar? Como isso acontece? (7) A equipe escolar decide
em conjunto o que sera trabalhado? (8) O municipio fornece alguma
orientacdo/curriculo? (9) Os professores ja receberam ou recebem
alguma formacao especifica para o trabalho na Educa¢do no Campo?
(10) Quanto ao Projeto Politico Pedagdgico, quais as maiores
dificuldades encontradas para adapta-lo a realidade da escola? (11)
Qual vocé considera ser a importancia desse documento no trabalho
pedagdgico?

As discussOes a seguir sao embasadas nas respostas dadas pela
diretora nesta entrevista e na observacao da realidade escolar. Por
mais que esteja inserida no meio rural, a escola do Assentamento
Monte Alegre estd subordinada a Secretaria de Educacao, por esse
motivo, devido a uma orientacdao politico-partidaria, optou pela nao
utilizacdo do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) - Campo. A
escola também possui a mesma estrutura administrativa, os mesmos
horarios e 0 mesmo curriculo usado nas demais escolas urbanas, que
seguem o conjunto de cartilha do SESI.

O PNLD é um importante programa dentro do MEC, pois, através
dele sdo avaliados, escolhidos, adquiridos e distribuidos livros
didaticos para todas as escolas publicas. O PNLD - Campo existe como
um programa que atende as escolas do campo, com livros diferentes
daqueles utilizados nas escolas urbanas (BRASIL, 2011), logo, a ndo
adocdo deste material se constitui em mais uma problematica do
trabalho.

Independente de seu uso, o PNLD — Campo € disponibilizado a
todas as escolas publicas do campo e de comunidades quilombolas
com matricula de estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental.
Apds a conclusao do processo de escolha dos titulos, as redes de
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ensino procedem ao registro das cole¢des no Sistema de Material
Didatico (BRASIL, 2011).

Consideramos urgente o estudo reflexivo entre a educagdo do
campo e a educac¢ao administrada atualmente no campo, que é
proveniente de uma visdo quase totalmente urbana de educacdo. Este
fato é transparente na realidade educacional da escola investigada.
Faltam politicas publicas, principios, concepcdes e métodos
pedagdgicos que fornecam maiores condi¢cdes para se assumir uma
educacdo especifica para o campo.

O PNLD se destaca como um importante programa do MEC,
responsavel pela selecdo, aquisicao e distribuicao de livros didaticos
para todas as escolas publicas (BRASIL, 2011). Avaliando a existéncia
muito recente do PNLD-Campo, os limites impGem a necessidade de
compreender o trabalho realizado como uma primeira aproximagao a
problematica, que devera ser objeto de estudos ao longo das préximas
administracdes politicas do municipio. Questionamos: (1) O que se
espera com a criagdo desse programa especial para determinadas
escolas? (2) De que especificidades se fala? (3) Que relacbes esses
manuais guardarao com aqueles que sdao destinados a escolas
urbanas? (4) Em que elementos serdo distintos? (5) Eles terdo relacao
com as discussdes feitas no ambito da municipalidade e com as
discussdes académicas sobre a educa¢ao do campo? Tais perguntas
foram incorporadas as preocupacfes ja existentes quanto aos
materiais para escolas do campo e contribuirdao para focalizar a
problematica a ser investigada em estudos futuros.

Outro apontamento relevante na tematica é a participacdo da
familia na vida escolar dos filhos. Uma ferramenta muito util, caso dé
poder de tomada de decisbes aos familiares e auxilie na articulacao dos
interesses da escola e da comunidade. O que seria de suma
importancia, uma vez que o assentamento ndo sofreu nenhuma
interven¢do de movimentos sociais na sua cria¢dao, relembramos que
ele teve, como ponto de partida, a estruturacdo estatutdria do ITESP.
No entanto, o que os profissionais dizem é que, embora a escolainvista
em acGes envolvendo as familias, Atividades de Cultura e Lazer (ACL),
0s pais ndo sdo participativos, fazendo com que tais acdes nao
alcancem seu principal objetivo, isto é, a participacdo da familia na vida
escolar de seus filhos. Na maioria das vezes, os pais dizem ndo ter

A

tempo para essas atividades, atribuindo a escola total
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responsabilidade pela educagdo formal dos filhos. Os motivos dados
para a auséncia sao varios, porém, o mais frequente, € a falta de tempo
porque ambos trabalham.

Quanto a tomada de decisdes e troca de experiéncias pela equipe
escolar, o Hordrio de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) é o local
para que discussdes de ensino e aprendizagem ocorram, envolvendo
toda a equipe escolar a fim de decidir, em conjunto, o que serd
trabalhado nas atividades da escola. Tais reunides sdo ideais para
discutir, por exemplo, o teor ministrado nas oficinas culturais a serem
elaboradas e a adaptacdo de alguns contelddos sobre Educa¢do do
Campo presentes no PPP. Esses encontros sistemdticos entre os
educadores envolvidos nas atividades pedagdgicas nas instituicdes
escolares, se bem encaminhados, podem promover a formag¢ao de um
grupo de professores comprometidos com principios de colaboracao,
que possam transformar a escola em uma comunidade aprendente
(FULLAN; HARGREAVES, 2000).

Sobre a proposta de formacao de profissionais que pensem e
executem acgles relativas ao campo, ndo identificamos uma
preocupacdo especifica com a formacao desses profissionais, nem na
escolha das disciplinas, nem nos conteldos expressos nas ementas.

Deste modo, cursos como o que ensejou a producdo deste estudo
sdao de grande relevancia, visto que, a universidade cumpre sua funcao
social quando ndo fecha os olhos as demandas da sociedade e
contribui para qualificar as atividades humanas nos diferentes espacos
em que elas ocorrem, colaborando, ao mesmo tempo, para a
transformacao da realidade. Portanto, a formacgdo de professores para
escolas do campo é, também, uma tarefa a ser assumida pela
universidade, como vem ocorrendo a partir da implantacao do
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria (Pronera) em
1997 e, de modo mais especifico, a partir do Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo) em 2009, substituido pelo Programa Nacional de
Educacdo do Campo (Pronacampo) em 2012. Todas essas acdes sao
respaldadas pelo Decreto Federal n° 7.352, de 4 de novembro de 2010,
que instituiu a politica nacional de Educacdo do Campo (BRASIL, 2010).

Assim, tanto a analise do PPP, quanto a entrevista com a diretora
e a observagao da realidade escolar, nos mostraram que a identidade
da Escola Profa. Maria de Lourdes da Silva Prado, localizada no
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Assentamento Monte Alegre, é rural, entretanto, ainda ha muito o que
avancar. O PPP prevé uma educacdo especifica para o campo,
valorizando os saberes daqueles que ali vivem e trabalham, além de
conteudos e praticas que colaborem com seu cotidiano, mas, por ser
parte de um sistema municipal, emprega o mesmo material didatico
das escolas urbanas e seus professores ndo recebem formacao prdpria
para a docéncia no campo.

Entretanto, é fundamental destacarmos, que a escola possui boas
condicbes materiais e dispde de boa infraestrutura. Conforme
descrevemos a pouco, detém equipamentos como computadores e
internet que permitem o enriquecimento das aulas, além da
disponibilidade de material didatico. O que evidenciamos é a distancia
ainda existente entre o PPP e o cotidiano escolar, no que se refere a
especifidade da Educacao do Campo.

Percebemos uma tentativa de aproximar a escola a realidade rural
que a cerca: o projeto Horta Orgdnica, desenvolvido por um dos
docentes na escola, que, através de atividade tedrica e pratica, envolve
os alunos no cuidado da horta. Esta atividade objetiva que os alunos
compreendam as diferentes formas de cultivo alternativo, buscando
minimizar os danos ao meio ambiente, aliando, deste modo, plantio
sustentdvel e alimentacdao sauddvel. Os alimentos organicos
produzidos pelos prdprios alunos despertam neles, muitas vezes, o
desejo de provar verduras ou legumes. A titulo de exemplo, as
hortalicas podem enriquecer a merenda escolar e melhorar a
qualidade da alimentacao servida aos estudantes.

Segundo a direcao da escola que desenvolve o projeto, a
agricultura organica é um sistema de cultivo que exclui o uso de
fertilizantes sintéticos e agrotdxicos. Baseia-se, principalmente, no uso
de biomassa (matéria orgadnica de origem animal ou vegetal), rotacdo
de culturas, adubagdo verde, compostagem e controle bioldgico de
pragas e doencas. Procura-se manter a estrutura e fertilidade do solo,
trabalhando em harmonia com a natureza. Além de complementar a
merenda escolar. O projeto Horta Orgdnica tem potencial para ser um
verdadeiro laboratdrio ao ar livre para as demais disciplinas correlatas.
Os alunos aprendem, na pratica, temas como: nutrientes do solo,
luminosidade, temperatura, fotossintese, desenvolvimento de
plantas, a vida dos insetos e medidas de dreas.



Usando dos mesmos principios, a Fundacdo ITESP estabeleceu, a
partir de setembro de 2018, a proposta de um projeto de educagao
ambiental chamado Escola Ambiental no Campo, com atividades
desenvolvidas nas dreas que compdem o Assentamento Monte
Alegre, visando a formagdo de agentes multiplicadores de
sensibilizagdo ambiental que unam a melhoria das condi¢bes
ambientais com a produg¢ao agropecuaria familiar.

Na formacdo cidadd, o objetivo é desenvolver no sujeito do
campo, uma consciéncia critica de seus direitos e de seus deveres
como agente de produc¢do, nutrindo assim uma preocupagao com os
cuidados das praticas agricolas, buscando uma producdo
economicamente vidvel e ecologicamente sustentdvel, que Ilhe
permita viver no campo e do campo em harmonia com a
biodiversidade.

Os pilares desse projeto, que iniciou em 2019, sdo alternativas
voltadas para as praticas sustentdveis de producdao, como a
agroecologia através dos sistemas agroflorestais, a restauracao
florestal com espécies nativas de cerrado, praticas de apicultura com
abelhas nativas sem ferrdo, coleta de sementes e producao de mudas
de cerrado. A dinamica envolve trés eventos anuais alusivos ao meio
ambiente, a saber: Dia Mundial da Agua (22 de mar¢o); Dia Mundial do
Meio Ambiente (5 de junho) e o Dia da Arvore (21 de setembro).

As intervencdes pedagdgicas sdao integradas entre si, o que
aumenta o potencial de multiplicacao dos conhecimentos, através da
busca constante por solu¢des participativas. No decorrer do projeto, é
destacada a importancia da educacao ambiental para que a escola do
campo contribua para o desenvolvimento sustentdvel. Assim, espera-
se ndao somente colaborar com a conscientizagdo dos jovens, mas
também na formacdo de profissionais da educacdo qualificados e
comprometidos com a nova visdo de ensino, producao agricola e aos
processos de formacdo vivenciados na regéncia interdisciplinar
compartilhada.

Portanto, estas duas experiéncias acenam para a aproximacao da
Escola Profa. Maria de Lourdes da Silva Prado com arealidade do campo,
que hoje, é bem mais complexa e diversificada do que o trabalho
agropecuadrio, nos exigindo o manejo sustentavel dos recursos
naturais e, consequentemente, a investigacao de alternativas vidveis
paraisso.
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Considerag6es finais

A partir da pesquisa realizada, € possivel afirmar que a educa¢ao
do campo vem se consolidando como um novo paradigma, que
orientara o curriculo e a pratica pedagdgica na escola. Constatamos
que todo o corpo administrativo da escola pesquisada se esforca em
contribuir com a realidade dos alunos e a promover a articulagao entre
os conteudos e os aspectos darealidade por eles vivida. Destacamos o
projeto Horta Escolar, que faz parte da disciplina de Educacdo
Ambiental e promove o aprendizado das técnicas de cultivo pelos
alunos, realizando aulas praticas nesse territdrio.

Entretanto, existem potenciais que podem ser fortalecidos, a
exemplo do estudo da divisdo social e territorial do trabalho, assim
como deveriam ser avaliados temas sobre a questao agrdria do pais ou
daquele local prdprio, ja que o assentamento vivenciou nenhuma
participacdo de movimentos sociais, desenvolvimento sustentdvel e
questdes de género. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
apresenta diversos elementos que favorecem o homem do campo,
uma vez que cita aspectos especificos da Educacdo do Campo e
ressalta que o conhecimento deve ser trabalhado de forma
contextualizada, a partir dos interesses da comunidade.

Dentro dos limites do trabalho, procuramos uma aproximacao
com a tematica, reafirmando a tensdo entre concep¢des diversas de
Educacao do Campo, que permanecem circulando no espaco social
brasileiro e evidenciam a necessidade de acompanhar, por meio de
novas pesquisas, o desenvolvimento desse Programa Nacional de
Livros Didaticos para o Campo.

Além do PNLD - Campo objetivar o incentivo a agricultura, pois o
proprio territdrio € um laboratdrio a céu aberto, isto é: (1) resgata da
vivéncia da comunidade e da cultura popular; (2) desenvolve esse
conhecimento estimulando tais acdes pela vivéncia histdrica; (3)
valoriza seus produtos na utilizacdo da merenda escolar; (4) constrdi
espacos sistematizados de sustentabilidade e educacdo ambiental; (5)
preconiza a boa relacdo de género na transformacdo temporal e
espacial e (6) promove a valorizacdo da vida e da educacdo.

E possivel afirmar que estd havendo uma mudanca gradativa de
paradigmas no contexto educacional, em que a Educacdo Rural estd
ficando de lado para dar espaco a Educa¢do do Campo, que, aos

185



poucos, vem se instalando na escola, por meio de projetos, programas
e ensinos diferenciados que valorizam os seus alunos. Portanto, a
realidade escolar estudada aponta para aproximagdes com a Educagao
do Campo, que ja figura nos documentos oficiais.
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AGROECOLOGIA, EDUCACAO NO CAMPO E POLITICAS
PUBLICAS: entre o direito material e o formal

Amanda Cristina Lino
(Professora na Educacdo Infantil, Cursos de Formacao de Professores e Pds-
Graduagdo- amandclino@gmail.com)

Os homens sdo produtos das circunstancias e da
educacao e de que, portanto, homens modificados sao
produtos de circunstancias diferentes e de educa¢ao
modificada, esquece que as circunstancias sao
modificadas precisamente pelos homens e que o préprio
educador precisa ser educado. [...] A coincidéncia da
modificagdo das circunstancias e da atividade humana sé
pode ser apreendida e racionalmente compreendida
como pratica transformadora (MARX, 1845).

Pensar a realidade do campo na atualidade, significa superar a
concepgao dicotdmica entre o urbano e o rural, em que a visdo do rural
representa o atraso e o urbano constitui o moderno, o avancado e o
tecnoldgico. E preciso tecer uma andlise que traga as relacbes de
contradicdo, presentes nos modelos de desenvolvimento.

Nesse sentido, a relevancia deste trabalho estd em considerar a
ascensdo das politicas neoliberais no Brasil e, em especifico, o
contexto que envolve os assentamentos e sua historicidade de lutas
pelo acesso e materializacao dos direitos sociais. Lutas que ocorrem na
continua perspectiva de transformagdo das rela¢ées de produgao.
Torna-se necessdrio, portanto, colocar como cerne da questao, uma
reflexdo sobre o significado das politicas publicas na situagdao dos
assentamentos de reforma agraria, além das prdprias experiéncias que
esses territdrios tém desenvolvido enquanto potencialidades no
embate por outro modelo de desenvolvimento econémico, social e
cultural. Ao longo de trinta anos de militancia apds o periodo de
redemocratizacdao do Brasil, tais movimentos sociais persistem
independente da falta de recursos e evidenciam que a agricultura
familiar agroecoldgica concebe o campo como um territdrio de
producao de conhecimento e ciéncia.
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Assim, é pertinente compreender a luta pela reforma agraria
como um processo histdrico de relagbes que elucidam as contradi¢bes
da sociedade capitalista, no bojo da luta de classes. Um processo que
percorre desde a situacao de acampamento até o planejamento dos
assentamentos e dos projetos de producdao desenvolvidos pelas
familias assentadas, momentos que ultrapassam o desejo da terra e
configuram o campo como um espaco de produgdo de saberes, de
reprodugao da vida.

Essas caracteristicas foram percebidas nas praticas sociais
presentes em dois assentamentos no municipio de Iperd/SP, que
recebem o nome de Ipanema e Horto Bela Vista. Caminham nas trilhas
desses assentamentos, as tentativas de efetivacdo de politicas
publicas nos seus territérios, as lutas pelo acesso a terra e a
organiza¢ao da produgdo sob outra concepcao de desenvolvimento
para a agricultura sustentdvel, como é proposta nas experiéncias de
agroecologia.

O pensamento de Karel Kosik (1976, p. 227) traduz esse
movimento, em que o “homem nao é apenas parte da totalidade do
mundo: sem o homem como parte da realidade, e sem o seu
conhecimento como parte darealidade, arealidade ndo passa de mero
fragmento”. O pensamento de Kosik destaca a necessidade de uma
visao de totalidade para interpretar o real, um pensamento que se
estrutura a partir do materialismo histdrico dialético.

O filésofo continua sua reflexdo, dizendo que essa totalidade do
mundo compreende, ao mesmo tempo, tanto o instante da prépria
totalidade, como 0 modo pelo qual a realidade se abre ao homem, e o
modo pelo qual o homem descobre essa totalidade (KOSIK, 1976).
Assim, ao analisar as experiéncias de reforma agraria existentes nos
assentamentos, se associam a Educacdo no Campo as rela¢bes de
trabalho e a prépria légica de enfrentamento ao modelo de educacao
hegemoénico. Este dltimo entendido como instrumento de
conformacdo ideoldgica aos interesses de mercado, que impde aos
assentados determinada forma de agricultura, correspondente aos
interesses da sociedade capitalista.

Portanto, o direito a educagao deve ser analisado sob a ¢tica da
totalidade das relagbes que o permeiam, e ndo enquanto fenémeno
em si, limitado a uma proposta de adequacao a situagdo local.
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Corrobora-se com Istvdn Mészdros (2005, p. 43), quando este
enfatiza que as determinacbes gerais do capital afetam
profundamente cada ambito particular com alguma influéncia na
educagdo e, de forma nenhuma, interfere apenas nas institui¢es
educacionais formais.

Ao se pensar a Educacdo no Campo, é preciso avaliar o arcabouco
tedrico em torno de sua concepcao, pensa-la como uma experiéncia
exitosa, que inclui praticas que abastecem o campo e pressionam as
elaboragbes de politicas publicas no Brasil, redesenhando uma
proposta de Educagdo para o Campo, minimizando estigmas e
preconceitos sobre o rural, ampliando repertdrio de estudos
cientificos do pais. O que é confluente no municipio de Iperd/SP.

Esta experiéncia tem encontrado uma série de barreiras para se
consolidar enquanto uma politica publica que atenda aos interesses e
a formacgdo da identidade dos assentados de reforma agraria, além de
garantir seus direitos fundamentais, descritos na prépria Constituicao
Federal (BRASIL, 1988), na Lei n° 9.394, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), e,
consequentemente, nas a¢des e programas na Educa¢ao do Campo.

De acordo com José Leite dos Santos Neto, Luiz Bezerra Neto e
Maria Cristina dos Santos Bezerra (2017, p. 7), assiste-se, hd algum
tempo, um sistematico ataque a educagdo escolar, em todos os niveis
e modalidades. A educacao € utilizada pela elite como arma politica,
em momentos em que tal quer incutir certo padrao de
comportamento, certa moral. O que é perceptivel nas propostas de
Reforma do Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que tém o objetivo de formar mao de obra para o mercado de
trabalho, possuindo efeitos ainda nas escolas que atendem os
assentados.

A partir desta discussao, fomenta-se alguns elementos sobre o
contexto de ambos os assentamentos, em suas rela¢cbes com as
politicas publicas em agroecologia e a Educa¢do no Campo, firmadas
nesse territdrio, clarificando a importancia das a¢des dos sujeitos que
lutam e vivenciam (ou ndo) a efetivacdo das politicas publicas em sua
realidade. Percebe-se, como apontado, que poucas politicas tém se
materializado nessas comunidades pela acao do poder publico.

Ainda na visdo de Santos Neto, Bezerra Neto e Bezerra (2017, p.
8), a dendincia de que, aquilo que ndo servia as instituicdes escolares
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urbanas, se destinava as escolas rurais, propagando uma visao de
atraso ao campo, se deu através do Movimento por uma Educacdo do
Campo. Os autores destacam a grande contribuicdo do Movimento
para que se entendesse a necessidade de uma escola de boa qualidade
para aqueles que se encontravam esquecidos e invisiveis aos
administradores do Estado.

Essa escola de boa qualidade ainda se configura como uma meta
a ser alcancada no presente municipio, apesar de periodos em que se
instituiu politicas federais como: (1) o Programa Nacional de Educacdo
na Reforma Agraria (Pronera), integrado ao Ministério do
Desenvolvimento Agrario (BRASIL, 2010); (2) o Programa de Apoio a
Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo) e (3) o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo), ambos vinculados ao Ministério da Educacdo (MEC),
além do (4) Mais Educacdo Campo (MEG, s. d.), haja visto que desde a
elaboracdao do Plano Municipal de Educa¢dao ndo se constitui o férum
municipal de Educa¢do e as metas ndo foram monitoradas na
perspectiva da gestao democratica.

Destaca-se aqui 0 Mais Educacao Campo que, de acordo com o
MEC (s. d.), contempla os seguintes macrocampos: (1)
Acompanhamento pedagdgico; (2) Agroecologia; (3) Iniciagdo
Cientifica; (4) Educacdo em Direitos Humanos; (5) Cultura e Arte
Popular; (6) Esporte e Lazer; (7) Memdria e Histdria das Comunidades
Tradicionais. Os planos de atendimento devem ser definidos segundo
o Projeto Politico Pedagdgico das unidades escolares e desenvolvidos
por meio de atividades que ampliem o tempo, 0s espacos e as
oportunidades educativas, na perspectiva da educacao integral. Para
o incremento dessas atividades, devem ser formadas turmas de 20 a
30 estudantes, levando em consideracdo as diferentes faixas etdrias,
0s espacos de aprendizagem e o repertério de competéncias e
habilidades a serem acrescentadas, atendendo preferencialmente,
todos os estudantes matriculados nas escolas do campo (MEG, s. d.).

Cabe ressaltar que as condi¢cdes de estruturacao da Escola
Municipal Dona Glaucia Aparecida Andrade Nogueira, que atende
criangas assentadas em trés segmentos educacdo Infantil, ensino
fundamental | e ensino fundamental Il, localizada na ICM-BIO em uma
casa adaptada, que passa em constantes reformas quando imp&e risco
ao publico atendido, sao precdrias, mesmo com uma atuacdo de
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territorializacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) no municipio.

O que demonstra uma invisibilidade politica e ideoldgica na
legitimacao das politicas publicas j& consolidadas a nivel nacional.
Legitimada no préprio Plano Municipal de Educacdo (PME), que ndo
faz mengdo a histéria da luta pela terra, a constituicdo dos
assentamentos e as politicas federais que poderiam compor o préprio
PME (IPERO, 2015).

A conquista do acesso a educagdo escolar se solidificou na
obtencdo da Escola do Campo através das lutas sociais, ligando-se as
lutas pela terra e pela reforma agraria no inicio dos anos 1990.
Concomitante a conquista do assentamento Ipanema, por exemplo,
surge a necessidade de se democratizar o acesso a uma educagao, que
correspondesse as necessidades e interesses dos trabalhadores sem-
terra ali residentes, em consonancia com o projeto de assentamento e
sua forma de reproduzir a vida a partir de uma nova cultura, reflexo do
trabalho das familias assentadas, que inclusive contribuem com o
desenvolvimento econémico no fornecimento de alimentos através
do programa compra direta.

Decorrente ao processo histdrico, a Educagao no Campo ocorre
em um movimento, expresso nesse territério como um anseio e se
materializa em mobilizaces esporadicas. Inicia-se com a proposta da
estruturagdo de escolas itinerantes e de formagdao de um coletivo de
educagdo na regidao de Sorocaba/SP, agregando especialmente a
participacdo das mulheres que desejavam que seus filhos ndo fossem
excluidos da possibilidade de acesso a educacdo, que reivindicavam
uma educagao de qualidade.

Perante a disputa territorial enfrentada pelo assentamento entre
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA), atualmente Instituto Chico Mendes de
Conservacdo da Biodiversidade (ICMBio), e Centro Experimental
Aramar, surge a preocupagao com um modelo de desenvolvimento da
agricultura, se questionando o modelo convencional. Elencaram-se
como principais questdes: as relagdes com o solo e com ambiente em
geral, visando o manejo sustentdvel. Como consequéncia do
assentamento se instalar na Floresta Nacional de Ipanema’, uma das

Criada em 20 de maio de 1992, pelo Decreto Federal n° 530 (BRASIL, 1992), A Floresta
Nacional de Ipanema/Flona atualmente é administrada pelo ICMBio e possui sitios
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problematicas levantadas pelas familias sem-terra foi de como
construir um modelo alternativo de desenvolvimento, ausente da
l6gica predatdria da exploracdo do solo e dos recursos naturais
conforme apregoa a agricultura convencional.

As experiéncias agroecoldgicas passaram a fomentar um debate,
visando repensar a agricultura e sua Idgica no préprio assentamento
Ipanema, em decorréncia do alto custo de investimento na producao
convencional, da degradacao do solo, dos recursos naturais, e das
doencas geradas aos trabalhadores rurais.

De acordo com Miguel Altieri (2004), enfatiza que a agroecologia
é concebida como enfoque cientifico destinado a apoiar a transicao
dos atuais modelos de desenvolvimento rural de agriculturas
convencionais para outros modelos de desenvolvimento rural e de
agriculturas sustentdveis.

Em Iperd, a agroecologia tem sido construida pelos movimentos
sociais e se mostrado pertinente em muitas politicas publicas, como
referencial tedrico e pratico de desenvolvimento rural sustentdvel.
Destaca-se o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar (PRONAF)* — Agroecologia, que ofereceu o curso de
Agronomia com énfase em Agroecologia e formou profissionais nos
municipios de Iperd, sujeitos que tém contribuido com o
desenvolvimento de experiéncias na localidade.

No assentamento Ipanema, a agroecologia e a Educagao no
Campo se cruzam enquanto experiéncias potenciais que podem ser
incentivadas através de politicas publicas. Espera-se, no entanto, que
ocorra a sensibilizacao do poder publico com a resisténcia dos
assentados em aderir a légica do agronegdcio, em afrontar as praticas
agricolas impostas no capitalismo. Apesar de serem experiéncias
positivas e contar com grande mobiliza¢do dos assentados, reafirma-
se o pouco empenho do poder municipal para que tais acdes estatais
se materializem, apesar de representarem direitos de todos os
brasileiros.

Diante, desse quadro, fez-se um breve levantamento das
questdes aparentes da realidade do assentamento Ipanema, trazendo

arqueoldgicos anteriores a chegada dos colonizadores na regido.

2 O PRONAF - Agroecologia é uma llinha para o financiamento de investimentos dos
sistemas de produgdo agroecoldgicos ou organicos, incluindo-se os custos relativos a
implanta¢do e manuten¢do do empreendimento (BNDES, s. d.).
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a luz os aspectos: (1) ligacdo com a luta pela reforma agréria; (2)
experiéncias locais de Educacdo do Campo e a Agroecologia; e (3)
efetivacdo das ages na dimensdo das politicas publicas. A andlise feita
buscou compreender a rela¢do entre tais categorias.

Praticas sociais no municipio de Iperé: a luta pela reforma agraria
como pratica educativa

Karl Marx, na oitava Teses sobre Feuerbach (1845), afirma que “a
vida social é essencialmente pratica. Todos os mistérios que seduzem
a teoria para o misticismo encontram a sua soluc¢do racional na praxe
humana e no compreender desta pratica”.

Essa afirmacdo inspira a concep¢ao da luta pela Reforma Agraria
como revoluciondria, onde as mobiliza¢gdes no Campo, oriundas do
processo de territorializacgdo do MST, ndo resultam do acaso e
estabelecem vinculos entre a terra e a cultura. A Educa¢ao no Campo
se torna agente do alargamento dos direitos e, de forma pedagdgica,
a pratica educativa gera areflexdo sobre as desigualdades da natureza
do capitalismo. A conquista pelo acesso a escola, ao ensino
fundamental, ndo significa o objetivo final das transformagdes
necessdrias ao Campo e, consequentemente, ao assentamento, em
que a materializacao das politicas publicas deve viabilizar no territdrio,
o espago de producdo de conhecimento.

Tais lutas ndo sdo acidentais em na histdria social da humanidade,
sdo parte de uma longa e conflituosa luta de classes, que marca uma
trajetdria prdxica, com o intuito de transformacdo das rela¢es de
producao na sociedade capitalista brasileira que marcam o Campo.

E nesse sentido, que os assentamentos Ipanema e Horto Bela
Vista, trazem uma memdria do movimento em defesa da reforma
agraria, que da relevancia a sustentabilidade da produ¢do. Em meados
de 1992, aconteceu a ocupagdo no imdvel denominado Fazenda
Ipanema, reunindo, aproximadamente, oitocentas familias. Uma luta
de envergadura nacional, no processo de territorializacao do MST,
especialmente no estado de Sdo Paulo. No mesmo ano, foi criada a
Floresta Nacional de Ipanema e todo seu aparato administrativo
através do Ministério do Meio Ambiente.

Dentre as questdes levantadas pelo MST, que perpassava a ideia
de conquista da posse da terra em si, havia a preocupagao de carater
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organizativo, ou seja: Como, através da organizacao dos projetos de
assentamentos (P.A.s), era possivel desenvolver um trabalho de
formacdo com as familias que pudesse orientd-las a trabalharem nas
atividades agricolas sem agredir o ser humano? Almejava-se, entdo, um
trabalho diferente do labor degradante na agricultura ligada ao
agronegocio, especialmente, por se utilizar do uso de insumos e
agrotdéxicos, que afetam diretamente a saldde das pessoas. Propunha-
se, em contraposicao desenvolvimento tecnoldgico massivo, a
humaniza¢do do trabalho da agricultura familiar, a protecdo do meio
ambiente e, consequentemente, 0 seu manejo sustentavel.

Junto a essa problematica, existiam as necessidades do cotidiano
como as de aprender a ler, escrever e fazer operacdes matematicas,
que se afiliavam aos momentos de planejamento das lutas e
administra¢do das terras conquistadas. Além do préprio imperativo de
se interpretar o mundo com o objetivo de transforma-lo, isto é,
transformar as imposi¢6es do capital que se reproduz a partir da
degradacdao do meio ambiente e do trabalho na agricultura,
prejudicando a vida dos agricultores e agricultoras.

Dessa precisao, surgem as primeiras demandas de educacao dos
filhos dos acampados, a projecdo de um futuro para eles, na
perspectiva da reproducdo social, o que aconteceu desde o inicio do
acampamento na fazenda Ipanema.

Historicamente, Iperé foi marcada por uma série de disputas em
relacdo a apropriacao dos recursos naturais, desde a constitui¢do da
Real Fabrica de Ferro Sdo Jodo de Ipanema, a formagao da Estacdo de
Ferro Sorocabana e, até os dias atuais, a atuacdao da empresa Holcim,
quarta maior fabricante de cimento do Pais, que finalizou a primeira
etapa de recuperacdo das minas de calcario Felicissimo e Ipanema,
situadas dentro da Floresta Nacional de I[panema, que desde 20143 tem
autorizagdo para exploracao de minério na drea.

O fenbmeno apresenta uma contradicdo, dado que a
sustentabilidade sugere, de forma geral, md compatibilizacdo entre
producao e conservacdao dos recursos naturais ao longo do tempo,
tendo sempre uma base ecoldgica associada a aspectos econdmicos e
socioculturais, que acaba por caracterizar as rela¢des de producdo da
agricultura local.

3 Matéria divulgada no Jornal Cruzeiro do Sul (SANTANA, 2014).
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Quanto ao fator biodiversidade, o municipio de Iperé tem como
caracteristica principal, a reserva de Mata Atlantica, preservada pela
Unidade de Conservagao da Floresta Nacional de Ipanema.

Durante o periodo que ocorreu o processo de acampamento e
inicio do periodo de assentamento, no ano de 1997, foram oferecidos
dois cursos de Agricultura Organica, realizados por inciativa da
coordenacdo regional do MST, e muitos agricultores participaram. No
passar dos anos, entretanto, ja em processo de assentamento, devido
a falta de recursos financeiros para investir na agricultura organica e a
falta de acompanhamento técnico, os agricultores ndo conseguiram
implantar em seus lotes os conhecimentos adquiridos nos cursos. A
comunidade local ndo conseguiu cumprir plenamente seus
compromissos com a terra e com a vida, apreendidos como prética
social no processo de luta pela terra.

Outro agravante foi a, j& mencionada, auséncia de politicas
publicas. Entdo, esses conhecimentos foram se perdendo e os
assentados adotaram as praticas da agricultura convencional, levando-
0s a uma estagnacdo econémica, sem avang¢os na producdo e nos
conhecimentos adquiridos, restando poucas familias que ainda
investem recursos préprios para a manutengao da producao sem uso
de insumos e agrotdxicos.

Assim, os integrantes das familias, especialmente os jovens,
buscaram trabalho fora do lote para sobreviverem. O manejo
convencional da terra trouxe vdrias consequéncias de degrada¢ao do
solo, como resultado do uso de agrotodxicos.

Consequentemente, nesse contexto de luta por outro modelo de
desenvolvimento no Campo, que se questiona: (1) a estrutura das
relacbes de producdo no assentamento Ipanema; (2) a relevancia da
educacdo na organizacdo da comunidade; (3) a necessidade da
educacdo para o aparelhamento da producdo e (4) as condi¢bes de
viabilizagdo de acesso as politicas publicas, acesso a politica de
créditos e programas, onde os assentados sao subsidiados para
ampliar sua escolarizacdo e sua producao agricola na perspectiva das
experiencias que apontam para a necessidade de um novo modelo de
desenvolvimento considerando a realidade local, que vem tomando
contorno com a abordagem agroecoldgica .

Levando em consideracado tais necessidades, nos primdrdios da
luta pela terra, se cogitou a construcao de uma escola Itinerante. A
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defesa de outro modelo de educagdo data o processo inicial das lutas
pela terra no assentamento, o que demonstra a preocupagdo dos
adultos, especialmente das mulheres mdes, com a formacdo e
escolarizagdo das criancas. Mais tarde, a escola itinerante se
consolidou como uma escola municipal, que atende o publico de
criangas e jovens assentados até os dias atuais, a E. M. Dona Glaucia
Andrade Nogueira, Localizada no centro de visitantes da ICM-Bio.

A luta pela educacdo e pela reforma agraria no assentamento
Ipanema: uma realidade de resisténcia em busca da efetivacdo de
politicas publicas

No que concerne aos aspectos educacionais, estd descrito no
Plano Municipal de Educacdo (PME), elaborado em 2015, que o
Municipio de Iperé conta com estrutura administrativa estabelecida
pela legislagdo municipal, composta do Gabinete do Prefeito, da
Subprefeitura e das Secretarias Municipais (IPERO, 2015).

Dentre as Secretarias Municipais, a Secretaria de Educacdo,
Cultura e Esportes é mantida e administrada pelo Poder Publico
Municipal de Iperd, com base nos dispositivos constitucionais vigentes
e nas Leis Municipais, a saber: Lei Organica n° 1/1990, Lei Municipal n°
522/2005 (e suas alteracGes posteriores), Lei Complementar n° 12/2005
(e suas alteragdes posteriores), respeitadas as normas regimentais
basicas (IPERO, 2015). Nota-se que estes dois Ultimos dispositivos
legais se instrumentalizaram a partir da segunda metade da primeira
década do século XXI.

A configuragdo da Rede Municipal de Ensino de Iperd estd
disposta no documento da seguinte forma: “composta de onze
Escolas Municipais, cinco Centros de Educacao Infantil, um Centro de
Atendimento Educacional Especializado e quatro projetos
educacionais em parceria com a Secretaria de assisténcia social”
(IPERO, 2015).

Ao analisar o PME, é observavel que todas as escolas sdo
caracterizadas como instaladas em territérios urbanos. Porém, as
escolas localizadas entre os distritos da cidade, George Oetterer e
Bacaetava, se qualificam como rural-urbana. Acrescenta-se a esse
quadro, a E. M. Dona Glaucia Aparecida Andrade Nogueira, fruto das
lutas pela terra, localizada no assentamento de Ipanema, que atende
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cerca de 260 alunos com formacdo e experiéncia na militancia pela
reforma agrdria. No entanto, o poder publico ndo reconhece essa
realidade.

Outro grande desafio para o municipio organizar, € a valoriza¢ao
do Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE) que, a partir de uma
abordagem democratica, pode realizar um levantamento real das
condi¢Oes e acesso a alimentacdo, de maneira mais qualitativa, haja
visto que as escolas das dreas rurais ainda apresentam problemas
graves sobre deficiéncia nutricional, ndo garantindo uma alimentagao
de qualidade. Aqui se instala também uma contradi¢ao, pois com toda
potencialidade de desenvolvimento de produc¢do agroecoldgica, essa
proposta ndo tem relagdo com as escolas que pertencem a rede.

Dois anos apds criacdo do CAE, cria-se o Conselho Municipal de
Educa¢do (CME), instituido pela Lei Municipal n° 458/2003, organizado
na forma de drgao colegiado municipal, de cardter permanente,
representativo da sociedade civil, e com fun¢bes mobilizadora,
consultiva, deliberativa, normativa, propositiva, fiscalizadora do
sistema municipal de ensino, com competéncia para decidir sobre as
questdes politicas referentes a educacdo do municipio de Iperd
(IPERO, 2003).

Somente em 2007, foi criado o Conselho Municipal de
Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manuten¢do e
Desenvolvimento da Educagdao Bdsica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), instituido pela Lei Municipal n°
589/2007 (alterada pela Lei Municipal n° 672/2008), que é organizado
na forma de érgdo colegiado e tem como finalidade acompanhar a
reparticdo, transferéncia, e aplicacdo dos recursos financeiros do
FUNDEB do municipio de Iperé (IPERO, 2007; 2008).

O municipio também conta com os conselhos auxiliares: o
Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(CMDCA), instituido pela Lei Municipal n° 777/2012, e o Conselho
Tutelar, instituido pela Lei Municipal n° 776/2012 (IPERO, 20123, 2012b).
E pertinente mencionar que, do ponto de vista histérico e operacional,
todos o0s conselhos s3ao legitimados e operacionalizados,
recentemente, em relacdo a prépria legislacdo federal, ou seja, na
perspectiva de uma gestdo democratica, com participacdo dos
diversos setores da sociedade civil organizada e tendo sua participacao
no campo do direito formal, de conformagao atual.
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Apesar desses conselhos estarem em processo de formacao,
pouco se avangou na estruturacdo de politicas de atendimento ao
publico. No que se refere a Educacdo do Campo no municipio,
independente da luta legitima dos camponeses pela reforma agraria,
pouco se menciona no préprio PME, ndo ha referéncia alguma sobre a
Educacdo do Campo. Na visdo de Sidiney Costa e Bezerra Neto (2016,
p. 168):

Se, na pratica, a classe burguesa se “apropriou” do Estado e fez valer os
seus interesses perante as demais institui¢des e interesses alheios, na
aparéncia, o Estado é o mediador de todas as instituicdes coletivas e
sintetiza, em si, a sociedade civil. E na forma politica, da representacéo
politica, por meio da lei, que ele aparece como mediador da sociedade.

A E. M. Dona Glaucia Aparecida Andrade Nogueira compde a rede
municipal, concebida como urbana, e ndao conta com um projeto
politico pedagdgico condizente com as necessidades e temas
relevantes do assentamento, ou com a prépria perspectiva da
Educac¢do no e do Campo.

Mesmo com as lutas dos assentados, seus filhos enfrentam
muitas dificuldades de acesso a prépria escola. No segundo semestre
do ano 2018, algumas iniciativas foram realizadas com objetivo de
promover transformacdes na perspectiva da gestdao democratica,
buscando reconhecer o assentamento como espago de producado de
conhecimento em sua especificidade, enquanto uma Escola no Campo,
mas o prdprio projeto politico pedagdgico nao fora homologado,
mesmo diante da mobilizagao da comunidade local através do convite
da comunidade escolar.

A escola, em especifico, atende 256 alunos de Ensino
Fundamental | e Il. Localiza-se em uma drea de preservagao ambiental
administrada pelo Instituto Chico Mendes/ICM-BIO, recebe a clientela
do assentamento de reforma agrdria Ipanema e de bairros rurais aos
arredores: Cageré, Bananal e Campos Vileta.

A realidade dessa institui¢ao escolar € impar, se trata de uma
escola sem muros e se situa em um espago privilegiado, com
potencialidades de realizar experiéncias que envolvam o
desenvolvimento socioambiental e a agroecologia. Conforme
apontado, a escola e 0 assentamento estao préximo ao instituto Chico
Mendes, que desenvolve pesquisas na area ambiental e se insere na
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antiga Fazenda Ipanema, hoje conhecida como Flona de Ipanema ou
Assentamento Ipanema. Assim, detendo uma vasta riqueza histdrica e
ambiental, a escola pode subsidiar praticas pedagdgicas sustentaveis,
que fomentem a constru¢do de uma cultura ambiental sustentavel, em
consonancia com as praticas jd existentes no processo de
desenvolvimento da agricultura familiar agroecoldgica no
assentamento.

A escola municipal funciona em uma drea cedida pelo Instituto
Chico Mendes e ocupa uma estrutura que foi adaptada para o seu
funcionamento, de forma muito precdria. Passou por algumas
reformas, mas ainda apresenta condicdes insuficientes para a garantia
do acesso a educagao, isto €, ndo possui uma infraestrutura basica para
a garantia da efetivacao de uma educagdo de qualidade que revele as
necessidades e potencialidades do territério. Dessa forma, estrutura
da escola é improvisada e ndo permite que as criangas tenham
condigdes efetivas de aprendizagem.

A unidade escolar conta com um pequeno corpo administrativo
de cinco pessoas e um corpo docente composto por dezesseis
professores (entre efetivos, contratados e adjuntos). No geral, todos
sao comprometidos profissionalmente. Os professores trabalham com
atividades diversificadas, mesmo diante das condi¢bes dificeis que
enfrentam na regido, principalmente, as dificuldades de locomogao.
Assim, faz-se necessdrio a promocdo de politicas de capacitacdo dos
professores e gestores para que se materialize uma proposta
pedagdgica que atenda a necessidade do publico assentado.

Cabe ressaltar que a escola ndo atende a toda demanda
educacional presente no assentamento, nao oferecendo a modalidade
de educacdo infantil, a educagdo de jovens e adultos (EJA) e o ensino
técnico, que poderia propiciar a formacdo e capacitagdo de
trabalhadores para as atividades no campo e o desenvolvimento da
agricultura familiar.

Em novembro de 2009, apds varias tentativas de reunibes, as
mulheres e a juventude assentadas organizaram uma ocupag¢ao, com
objetivo de reivindicar melhores condi¢bes a escola.

Esse processo de luta resultou em um projeto com base na
Educacao no Campo, pressupondo a constru¢dao de uma escola de
educacdo infantil e a criacdo da oferta de ensino médio técnico em
agroecologia. As conquistas foram minimas: a Prefeitura de Iperd
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realizou uma reforma e algumas adequac¢bes da E. M. Dona Glaucia
Aparecida Andrade Nogueira. Posteriormente, ocorreram reunides
com a Secretaria de Educagdo, que apds a mudanca de governo
administrativo manteve um didlogo. No entanto, ndo se avangou no
processo de mobilizacdo em torno do projeto, ndo se resolvendo o
problema das mas condi¢bes em que as criangas assentadas estdo
expostas no prédio adaptado que funciona a escola.

Atualmente, se desenvolvem iniciativas como a constru¢do do
Projeto Politico Pedagdgico, na perspectiva da gestao democrdtica,
com participagdo da comunidade assentada e do Conselho Municipal
de Educacdo, além da efetivacao de a¢des pedagdgicas organizativas,
como a feira de ciéncias e a formatura. Organizou-se também um
documentario, apresentado na feira de ciéncias, como forma de
valorizar a histdria e a identidade do assentamento Ipanema.

As politicas publicas no municipio de Iperé: Agroecologia e Educacao
do Campo.

Nesse contexto, o conceito de reforma agraria é ressignificado,
nao se resumindo a uma politica de distribui¢ao de terras e agregando
a luta por demais direitos sociais, pela igualdade e pela transformacao
da sociedade, vislumbrando o futuro da prdépria humanidade,
principalmente, quando em seu interior, se debate a importancia do
cuidado com os recursos naturais e com as condi¢6es de trabalho dos
agricultores assentados.

A luta pela reforma agrdria ndo é mais concebida estritamente
como meio de producdo, em seu significado plenamente
economicista, porém de valorizagao da cultura e da vida. De acordo
com a Carta Politica do 3° Encontro Nacional de Agroecologia (ENA),
que alguns assentados colaboraram a gestar:

Nossos debates mostraram que a questdo agrdria mantém sua
centralidade no século XXI. Na base das crises ambiental, energética e
alimentar, estdo as crescentes demandas e disputas por terra. A
escassez de alimentos tem sido um argumento usado para justificar a
busca desenfreada por matéria prima e terra. As mudancgas no Cédigo
Florestal, o favorecimento as monoculturas - beneficiadas, inclusive,
pela expansdo dos perimetros irrigados —, o crescimento das dreas de
mineragdo e a execucao dos grandes projetos fazem parte dessa
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agroestratégia. Paradoxalmente, o discurso pela preservacdo ambiental
também tem sido responsdvel pela intensificacdo sem precedentes dos
conflitos socioambientais. A sobreposicao de Unidades de Conservagdo
de Protecdo Integral e territérios de comunidades tradicionais tem
levado a expulsdo de populagdes, frequentemente sem fazer valer os
mecanismos de consulta prévia e informada da Convencdo 169 da
Organizac¢do Internacional do Trabalho (OIT). Torna-se, portanto, crucial
o reconhecimento de que a preservacdo ambiental desses territérios
estd atrelada aos saberes e fazeres dessas populagdes em sua relagao
com a natureza (ENA, 2014, p. 5).

A perspectiva de desenvolvimento restrito ao econdmico recebe
um novo significado nos horizontes da luta dos assentados, daqueles
que sentem a necessidade ndo apenas da pauta do desenvolvimento
econbémico, mas também a auséncia das politicas publicas que
improvisem uma vida digna, preocupada com essa dimensao humana,
que busque construir um projeto de desenvolvimento unindo a relacao
entre desenvolvimento econémico, ser humano e meio ambiente, por
isso a énfase em um projeto de crescimento através de um modelo de
agricultura sustentavel.

Os assentamentos de reforma agrdria se configuram como
espacos que apresentam iniciativas de resisténcia a implantacdo da
l6gica do capital mundial, enfrentando adversidades cotidianas, diante
da auséncia das politicas publicas insuficientes para subsidiar projetos
de desenvolvimento, que visualizam potencialidades na perspectiva da
agroecologia e da Educa¢ao no Campo.

Nesses territdrios, se apresentam as Associacdes de Produtores,
Cooperativas e pesquisadores que se identificam com a pertenca da
luta por reforma agrdria dos dois assentamentos. Percebe-se uma
identidade histdrica, os sujeitos se mobilizam na busca pelo acesso e
materializagdo dos direitos sociais, visando criar meios para a
participacdo direta nas esferas politicas do municipio. O que traz a
reflexdo sobre o significado da palavra politica:

A busca pelo significado de “politica” leva, contraditoriamente, a
relacionar, na atualidade, a politica a atividade dos representantes do
povo ou da burocracia estatal, e ndo a participagao do povo soberano no
exercicio do poder, como no passado. Entdo, questiona-se: O que se
deve entender por politica? O que faz a politica? Quem faz as politicas? A
definicdo cldssica de politica foi elaborada por Aristdteles (1985), no
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século IV a.C., na obra intitulada Politica. E uma derivacdo do grego-
antigo politeia, que indicava todos os procedimentos relativos a polis ou
cidade-estado. De polis, derivaram palavras como politiké (politica em
geral), politikd (aquilo que é publico) e politikds (pertencentes ao
cidaddo). Nessa definicdo, a politica diz respeito a uma realidade moral
da comunidade, cujo significado maior é a busca pela felicidade ou bem
comum (COSTA; BEZERRA NETO, 2016, p. 166).

Pela intervencdao do préprio poder municipal, através da
Secretaria de Meio Rural, Ambiente e Turismo (SERAT) e da Secretaria
de Educagao e Cultura de Iperd, as relagdes nos assentamentos se
traduzem em um mosaico contraditério da disputa de interesses,
implementacdao e aplicacdo de recursos, em periodos de
fortalecimento do neoliberalismo e enfraquecimento das lutas sociais,
o que faz com que os processos de luta se caracterizem como
resisténcia no contexto da luta pela reforma agraria.

Cabe ressaltar que a situacao atual do assentamento Ipanema,
assim como os demais assentamentos de reforma agrdria, denota um
quadro precdrio de infraestrutura e insuficiéncia das politicas publicas
em gerir condi¢cbes necessdrias para viabilizagdo dos projetos de
desenvolvimento do Campo. Sobre o0 assunto, Maria Paula Bucci (2002,
p. 244) ressalta:

Uma primeira dificuldade em se trabalhar com a no¢ao de politica publica
em direito diz respeito a relacdo entre o direito e o modelo de Estado.
Pois, se se concebe a politica publica como criagao do Estado de bem-
estar, expressa sempre como forma de intervencdo do Estado, e se
adota como premissa a exaustdao do Estado de bem-estar — o que é uma
constatagao ndao apenas de autores neoliberais — seria, discutivel definir
o Estado contemporaneo como “fundamentalmente, Estado
implementador de politicas publicas”.

A preocupacao dos assentados com o Projeto de Assentamento,
as condi¢bes ambientais e a humaniza¢dao do trabalho conforma
principios, valores e a concepcao de Educacao no Campo, de forma
que sua abordagem deveria ir ao encontro dos interesses da luta
histdrica dos assentados, que foram levantadas e mobilizadas por
iniciativa dos proprios sujeitos que ali residem.

Nesse contexto, estdo inseridas as lutas pela conquista do
territério que se desdobrou nos dois assentamentos no municipio,
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Ipanema e Horto Bela Vista. A construcao da luta por Educa¢ao no
Campo, nos referidos assentamentos, intersecciona as dimensdes
educacdo escolar e nao escolar, se conectando as necessidades e
experiéncias desenvolvidas nos assentamentos que enfocam a
producao agricola e, posteriormente, as experiéncias em
agroecologia, como forma de buscar a construir um modelo
alternativo de agricultura. Tal processo ocorre, portanto, através da
relacdao entre educagao e trabalho.

Um primeiro desafio que se tem é perceber qual educacdo estd sendo
oferecida ao meio rural e que concepcao de educacao estd presente
nessa oferta. Ter isso claro ajuda na forma de expressdo e
implementagdo desta proposta. A educa¢do do campo precisa ser uma
educagao especifica e diferenciada, isto é, alternativa. Mas, sobretudo,
deve ser educagao, no sentido amplo de processo de formagdo humana,
que constrdi referéncias culturais e politicas para a intervencdo das
pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade
mais plena e feliz (KOLLING et al, 1999, p. 15).

Do ponto de vista metodoldgico, cabe destacar que as
experiéncias em agroecologia inseridas no contexto dos
assentamentos, agregam elementos politicos-pedagdgicos, que
constroem conhecimentos, legitimam a cultura local como espago de
producdo de ciéncia voltada a produgdo de alimentos sustentdveis.
Nesse sentido, destacam-se a feira dos produtores rurais, que
acontece na Praca da Matriz no municipio de Iperd, e as feiras
agroecoldgicas e culturais realizadas com o Instituto de Terras do
Estado de S&o Paulo (ITESP), além de outras que participam os
produtores.

A agroecologia e a educa¢do no campo se interligam no processo
de desenvolvimento social, cultural e ambiental. O contexto de luta
pelo acesso e democratiza¢ao da educacao nos dois assentamentos
ndo é novidade, e se caracteriza como um espaco persistente na
resisténcia da manutencdo de um projeto, que beneficie o
desenvolvimento da agricultura familiar sustentdvel. Assim, é possivel
corroborar com a seguinte afirmacdo:

As experiéncias agroecoldgicas e o adensamento das forcas sociais que

as sustentam tornam cada vez mais evidente que o agronegdcio
constitui hoje o principal obstdculo para a efetivacdo da agroecologia
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como um projeto para a sociedade. Nossas andlises ndo deixam duvidas
sobre a incompatibilidade da coexisténcia entre o modelo do
agronegdcio, baseado na violéncia e no autoritarismo sociocultural,
técnico e ambiental, e a proposta agroecoldgica, fundada na eficiéncia
econbmica, na equidade social, no equilibrio ambiental e na
democratiza¢do do acesso aos bens comuns (ENA, 2014, p. 3).

Nesse contexto, os cursos de Pedagogia da Terra e os cursos de
Agronomia do Pronera (BRASIL, 2010), j& mencionado, tiveram papel
fundamental no processo de producdo de pesquisa e desenvolvimento
de experiéncias no municipio de Iperd. Suas interven¢des demandam
a importancia do investimento em politicas publicas para o
desenvolvimento dos assentamentos.

Nesse sentido, tais cursos significam conquistas para a Educagao
no Campo, mas ainda é preciso se criar as condi¢cdes necessdrias para
que esses especialistas possam aprofundar o desenvolvimento de seus
trabalhos no assentamento, e auxiliar em acbes impactantes no
processo de estruturacao dos P.A.s.

A Educacdo no Campo é mais do que uma simples estrutura
implantada em uma drea rural, ela necessita estar consubstanciada as
experiéncias e projetos que nascem das comunidades locais no interior
do seu Projeto Politico Pedagdgico, e apresentam suas
potencialidades de desenvolvimento de um modelo de producao
alternativo.

Um dos problemas do campo no Brasil hoje é a auséncia de politicas
publicas que garantam seu desenvolvimento em formatos adequados a
melhoria da qualidade de vida das pessoas que ali vivem e trabalham. No
contexto atual do nosso pais, defender politicas publicas especificas
para o campo nao significa discrimind-lo ou pretender insistir numa
postura dicotdbmica entre rural e urbano. Ao contrario, precisa-se de
politicas especificas para romper com o processo de discriminacao, para
fortalecer a identidade cultural negada aos diversos grupos que vivem
no campo e para garantir atendimento diferenciado ao que é diferente,
mas nao deve ser desigual (KOLLING et al, 1999, p. 35).

Na virada do século XX para o XXl, o debate sobre o papel da
educacdo ja estava bastante adiantado no interior dos assentamentos,
tanto como necessidade de escolarizagao dos trabalhadores
assentados, quanto como anseio de uma educacdo transformadora.
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Por conseguinte, pode-se se referir as experiéncias desenvolvidas
pelos movimentos sociais do Campo, que através da construcdo de
uma Educacao que lhes é prdpria, demonstraram que 0 acesso aos
diferentes niveis e modalidades de educagdo era condigdo
indispensdvel para o fortalecimento do desenvolvimento social,
econémico e sustentdvel dos assentamentos de reforma agrdria
existente nas diferentes regies do Brasil.

Foi nesse momento, que o MST protagonizou a articulagao, de
modo mais eficiente possivel, abordando as dimensdes educacionais e
econdmicas. Frente a este desafio, 0 movimento passou a adotar outra
matriz produtiva, sendo a mesma baseada nos principios da
agroecologia e do cooperativismo (CONCRAB, 1999), tais quais estdo
colocados na busca de um modelo educativo que contemple as
necessidades e interesses dos trabalhadores rurais.

Para nds, a busca do objetivo estratégico socialista de planejamento
econémico, como modo de superar tanto o perigo ecoldgico, como
outros que a humanidade tem de enfrentar — ndo em um futuro
longinquo, mas ja nos dias de hoje — permanece mais vdlida do que
nunca. Ninguém negara que as mudangas exigidas para a tdo necessaria
transicdo em direcdao a sociedade para além do capital sdo de tal
dificuldade que quase beiram a impossibilidade. A teoria econémica que
respeita o peso das restricdes objetivas, mas se recusa a submeter-se a
suas determinagdes fetichistas e, assim, trabalha de maos dadas com a
politica emancipatdria, pode fazer uma contribuicdo vital ao sucesso
dessa empreitada (MESZAROS, 2007, p. 183).

Diante das experiéncias desenvolvidas na prdxis da luta pela
reforma agrdria no Brasil, compreende-se o conceito de politicas
publicas como o conjunto de ag¢des resultantes do processo de
institucionalizagdo de demandas coletivas, constituido pela interagao
Estado-sociedade.

Mas essa relagdo pode apresentar alguns limites no que se refere
a materializacdo dos direitos sociais, pois o principio da igualdade
material ou igualdade feita pela lei, visa criar patamares minimos de
igualdade no campo de acesso aos bens, servicos e direitos sociais, o
que muitas vezes ndo ocorre, visto que elas estdo relegadas ao campo
politico, como revela a experiéncia de luta pela Escola do Campo no
assentamento Ipanema.
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Considerag6es

Este capitulo teve como intuito levantar uma discussao sobre as
experiéncias que estdo intrinsicamente associadas a luta por politicas
publicas no assentamento Ipanema e Horto Bela Vista, denotando seu
carater de resisténcia através de um projeto que vai contra a Iégica do
capital. Projeto decorrente da necessidade e da historicidade da luta
por reforma agraria nesse territdrio, que questiona a prdopria Iégica de
reproducao do capital e estabelece a relacao entre a mobiliza¢do pela
terra e a materializa¢ao dos projetos de assentamentos. Essas lutas
refletem a necessidade de gestar um novo modelo de agricultura
alternativa e sustentavel, com o pleno desenvolvimento do trabalho e
acesso aos bens culturais.

Tais experiéncias demostram que, mesmo com politicas publicas
eficientes, existem possiblidades de se repensar o campo, com os
sujeitos histdricos e sociais que contribuem para a defesa e o
alargamento dos direitos sociais nos assentamentos Ipanema.

Embora sejam poucas as experiéncias adquiridas na perspectiva
da matriz agroecoldgica, estas demonstram o forte potencial de
articulagdo entre educagdo e producdo, ou seja, ela facilita a ampliagao
e difusdo do projeto politico-pedagdgico construido pelo MST
conformado na Educag¢ao do Campo até os dias atuais.

As experiéncias atualmente desenvolvidas indicam que nesse
processo, a formacao técnica em si ndo € suficiente, necessitando de
ser complementada por uma formacdo cultural e politica, que
relaciona a educagao em sua dimensao escolar e ndo escolar. Ou seja,
a dimensao cultural é condi¢dao para a institucionalizagdo plena da
Educacao do Campo, pois, dessa forma, os assentados tém mais
possibilidades de apreender as contradicbes, os limites e as
potencialidades da matriz agroecoldgica, colocando em movimento a
pedagogia da luta social. Tal luta se apresenta como a Unica via
possivel para que os direitos saiam do patamar da garantia e do direito
formal e se efetivem enquanto direito material. Portanto, o projeto de
desenvolvimento socioambiental pode ser uma alternativa educativa
e de experiéncias positivas na relacao entre o incremento do campo e
as periferias da cidade de Iperd, ambos territdrios invisiveis a
materializagao das politicas publicas que respondam as demandas e
necessidades dos assentados.
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Para concluir, o debate da Educa¢do no Campo conformou-se no
PME, mas nao se operacionalizou de acordo com 0s anseios propostos
pelas pessoas assentadas. Diante da dificuldade de financiamento do
préprio municipio para implementar a execu¢ao do projeto.

O limite se apresenta, quando ndo ha politica publica destinada a
organizagao de espacos e atuagao dos sujeitos que participaram desse
processo, na ldgica das rela¢des, principios e valores que inicialmente
fomentado nos projetos iniciais.
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